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RESUMO

Tornar-se negro: uma perspectiva contracolonial em busca do pertencimento

A presente pesquisa visa refletir sobre alunos das turmas do 3° ano do Ensino
Médio de uma escola estadual, localizada em uma favela na zona oeste da cidade do
Rio de Janeiro, territério marcado pela violéncia gerada pelo trafico de drogas e por
intensas operagcdes policiais. Ao longo dos anos do trabalho como professora, foi
detectado que muitos dos alunos n&o se reconhecem como negros e, mesmo quando a
identificac@o ocorre, muitos ainda reproduzem o racismo através de suas falas e agdes.
A compreensao desse fato analisa como o racismo estrutural auxilia a reproducéo do
racismo na sociedade e, em especifico na escola, e como a perspectiva contracolonial
pode auxiliar no surgimento de um novo olhar para as questdes antirracistas no
ambiente escolar. Ressaltando a importancia da utilizacdo da Lei n° 10.639/03 nos
conteudos desenvolvidos por professores em sala de aula, possibilitando aos alunos
construirem outras formas de pensar, agir e identificar-se, além daquelas impostas pelo
colonialismo. Para isso, a pesquisa se desenvolve de forma quantitativa e qualitativa,
baseada em questionarios aplicados aos alunos e professores, para a reflexdo e
abandono de préaticas que possibiltem o pensamento colonial, utlizando a
“escrevivéncia” como recurso metodolégico.

Palavras-chave: Racismo. Contracolonial. Curriculo Escolar. Educacéo
Antirracista. Ensino Médio.



ABSTRACT

Becoming black: a counter-colonial perspective in search of belonging

This research aims to reflect upon the students the classes in the 3rd grade of
High School at a State school in Rio de Janeiro located in slum, in the West zone of Rio
de Janeiro City. It is an area marked by the violence resulted from drug trafficking and
intense police raids. | have realized along the years that many of my students do not
identify as black individuals and, even when they do, most of them tend to reproduce
racism in their discourses and actions. Such a fact makes it evident how structural racism
fosters the reproduction of racism in society and how the counter-colonial perspective
provides a new view for society, as well as it emphasizes the importance of finding in the
contents taught in our classrooms through the Law nr. 10.639/03 possibilities for
individuals to develop other ways of thinking besides those imposed by colonialism and
think about anti-racist issues. To this end, this research is carried out quantitatively a
qualitative, based on the counter-colonial construction process and on the author’s
“escrevivéncia”, as a methodological resource.

Keywords: Racism. Counter-colonial. School Curriculum. Anti-Racist Education.
High School.
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Introducao

A descoberta de ser negra € mais do que a constatacdo. Saber-se
negra é viver a experiéncia de ter sido massacrada em sua
identidade, confundida em suas perspectivas alienadas. Mas é
também, e sobretudo, a experiéncia de comprometer-se a resgatar
sua histéria e recriar-se em suas potencialidades.

Neusa Souza (2021).

Dificil mensurar quando me tornei negra. Para muitos que estiverem lendo essas
linhas, este fato pode gerar certo estranhamento, pois quando me refiro a me tornar
negra, quero me referir ndo somente a tonalidade da minha pele, mas, sim, aos tipos de
valores que determinam a forma como me percebo na sociedade, minha postura perante
0 racismo existente e meu posicionamento politico em busca de equidade. Tornar-me
negra € o comprometimento com nossa histéria e a luta pela nossa negritude.

Para contextualizar, é fundamental relatar, um pouco, da minha histéria pessoal,
esta que é minha, mas também de muitos. Sou fruto de um relacionamento inter-racial,
em que minha mae, que é preta, sempre diz que ndo queria casar com homem preto
para que seus filhos ndo tivessem o cabelo como o seu, ou seja, ndo sofressem o que
ela sofreu na sua infancia. Quando crianga, ela conta que sempre teve vergonha do seu
cabelo; nunca falou sobre a cor da pele, mas, sim, do cabelo. Sabemos que um fato
“puxa” o outro, pois dificilmente uma mulher branca teria vergonha de seu cabelo.

A infancia de minha mae foi rodeada de muita pobreza e trabalho; ela diz que
trabalha desde crianga e que, por conta disso, precisou parar de estudar.
Consequentemente, ndo conseguiu concluir o que chamamos, hoje, de primeiro
segmento do Ensino Fundamental. Lembro que, quando crianga, minha mée me levava
para as casas onde trabalhava de diarista (faxineira e passadeira); eu olhava aquelas
casas e nunca projetei ter aquela vida. Mordvamos no Complexo do Alemao e a
realidade era outra. Devo ressaltar que Dona Julia, minha mae, sempre deu muito valor
aos estudos, pois quando o professor pedia um livro, ela comprava; ndo comprava
roupas e brinquedos, mas comprava os livros.

Desde, entdo, comecei a perceber o poder que a educacgdo?! possui nas vidas e
que, para mudar, transformar pensamentos, o caminho era a escola. Hoje, sou

professora de Sociologia em uma escola da Rede Publica estadual do Rio de Janeiro e

1 A educacéo proposta por Luiz Rufino (2021) visa dar passagem a pulsagdo inconformada e
esperancosa da educacdo como elemento-chave para o trato da demanda colonial. O autor
aborda “demanda colonial” no sentido de feitigo.
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estar neste lugar de luta me motiva e impulsiona a levar, para meus alunos, aquilo que
me fez sonhar e acreditar. Falar em sonhos é necessario, pois que professor ndo sonha
com uma sociedade mais justa?!

Optei por ser professora para contemplar um sonho que era de minha mae (ela
queria ter sido professora; sempre verbalizou isso). Quando fui para o Ensino Médio,
escolhi uma escola que ofertava a modalidade Normal, ou melhor, Formacdo de
Professores. Queria retribuir, de alguma forma, o esfor¢co de minha méae; queria que ela
soubesse que eu estava ali, que eu prestava aten¢do nas suas falas e atitudes. Como
ndo é muito dificil, encantei-me com a educacao e tudo que ela carrega consigo: o poder
de transformacdao, a for¢a de acreditar em uma sociedade mais justa e com equidade.

Ingressei na graduagdo em 2005, com uma bolsa integral de estudos pelo
Programa Universidade para Todos (PROUNI), do Governo Federal. A escolha por
Ciéncias Sociais foi a busca pela compreensdo da realidade em que vivia (nesse
momento, ja& moradvamos na Vila Kennedy (VK), local onde é situado o colégio onde
trabalho). Essa escolha foi a busca para respostas que eu néo tinha, pois, no Ensino
Médio, tive aulas de Sociologia e a professora que ministrava a disciplina trazia, para o
debate em sala de aula, temas que faziam e fazem parte da minha realidade, que
conversavam diretamente comigo e com a minha inquietagédo por respostas. Confesso
que, na universidade, muitas de minhas perguntas foram silenciadas por uma gama de
autores brancos eurocentrados que nao conseguiam dar conta da minha realidade de
mulher preta e favelada.

A busca pelo conhecimento é ardua e, para muitas e muitos de nés, torna-se
cansativa, com caminhar vagaroso, mas continuo. Comecei a dar aulas na Rede
Estadual de Ensino, em 2011, e a expectativa de mudanca era muito grande, porém,
com o tempo, aprendemos que ndo conseguimos alcancgar a todos; no entanto, o esforgo
€ para alcancar o maximo possivel de pessoas.

Muitos de meus alunos possuem a dificuldade de reconhecer-se como negros;
guando se reconhecem, possuem a dificuldade de perceber o Brasil, em especifico,
como um pais racista e eu procuro, em minhas aulas, trazer para eles aquela
inquietacdo que eu tinha, conversar com cada um atraveés dos temas e conceitos
abordados. Em alguns momentos, dar um “choque de realidade”; em outras, “colocar
uma pulga atras da orelha” e, em muitas, demonstrar a for¢ca que temos. Minha pesquisa
tem como objetivo analisar como a educacéo ofertada em uma escola de Ensino Médio
da Rede Publica, situada na VK (onde trabalho), propicia ao discente a compreensao

de si e do racismo na sociedade a qual esté inserido.
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Apbs refletir bastante sobre o assunto, percebi qgue o melhor caminho a seguir é
a perspectiva contracolonial, pois a escola ainda é um lugar capaz de colonizar as
mentes e 0s corpos. Para muitos, ela ainda é vista como algo meramente utilitario? e
vive-se nela uma tensdo em que o curriculo utilizado evidencia uma disputa de poder,
de dominacdo, que é encontrada na hierarquia das disciplinas e nos conteudos
escolhidos para serem trabalhados, no juizo de valor que impde determinado contetido
“ideal” para ser abordado. Sendo assim, a “transposicao didatica” (CHEVALLARD,
1991, p. 39), exercida pelo professor regente de turma, torna-se fundamental para
possibilitar aos alunos um novo olhar sobre a realidade aprendida e a desenvolver sua

criticidade sobre temas e conteldos.

Um conteddo de saber que tenha sido definido como saber a ensinar,
sofre, a partir de entdo, um conjunto de transformacdes adaptativas
gue irdo torna-lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O
‘trabalho’ que faz de um objeto de saber a ensinar, um objeto de ensino,
€ chamado de transposic¢éo didatica (CHEVALLARD, 1991, p. 39).

De acordo com o autor, a “transposi¢cdo didatica” me possibilita utilizar um
conteudo totalmente tedrico que, talvez, a maior parte da turma ndo compreenderia as
questdes ali contidas pela forma como se apresenta, trazendo aquele conceito para a
realidade dos alunos, para sua vivéncia e experiéncia. Nao se trata de abandonar o
conceito e 0 autor, mas, sim, adaptar a finalidade de possibilitar que o aluno tenha
acesso, no primeiro momento, ao conceito e autor, partindo da sua realidade.

Sendo assim, este trabalho sera dividido em quatro capitulos, cada um com o
objetivo de analisar um tipo de discussdo. No capitulo 1, serdo apresentados 0s
métodos e procedimentos para o desenvolvimento desta pesquisa, ou seja, a forma
como foi pensada a analise dos dados quantitativos e qualitativos obtidos.

O segundo capitulo estd completamente embasado em pensar 0 negro em uma
sociedade racista, com uma analise bibliografica que visa refletir a construgcédo e
perpetuacdo do racismo na sociedade brasileira, como o negro foi tratado no processo
de colonizacdo e como, ainda nos dias de hoje, ele é tratado na colonialidade.

J& no terceiro capitulo, temos o recorte curricular na educagdo, com a
comparacgao das teorias curriculares e tipos de curriculos que encontramos a formacéo
de alunos, refletindo sobre qual individuo queremos formar e para qual sociedade.

Por ultimo, temos a discussao do racismo na escola, uma analise feita por meio

de questionéarios aplicados em professores e alunos, com o intuito de identificar a

2 Ver Ailton Krenak (2020).
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presenca das relacfes étnico-raciais ha escola e sua importancia para a formacao de
identidades negras.

Aproveito para indicar que, neste trabalho, deixo duas sugestdes, ambas sobre
temética racial, para serem trabalhadas em sala de aula com alunos do Ensino Médio:

uma, de atividades e outra, de um jogo.
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1. Métodos e procedimentos da Pesquisa

A historia do outro é significativa na medida em que essa
histéria tem ressonancia em mim; entender a
ressonancia como unidade.

Conceicéo Evaristo (2020).

Trabalho em um colégio publico, de Ensino Médio, da Secretaria de Estado de
Educacdo no Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ), localizado na VK, e percebo, em meus
alunos, uma proximidade muito grande de questbes que vivenciei em minha familia e
que foram destacadas anteriormente. Sendo assim, optei em realizar a pesquisa em
alunos do terceiro ano, por estarem em um periodo de terminalidade no colégio, com a
finalidade de identificar como eles percebem as questdes referentes a raca nas
abordagens dos professores em sala de aula e também como estas abordagens podem
colaborar para que eles venham a modificar a forma como eles lidam com as questdes
referentes ao racismo e como passam a se perceber socialmente enquanto individuos
negros.

Por muito tempo, foi negado a nés, negras e negros, o poder de voz, o poder de
fala e o poder de escuta. Hoje, avangamos em passos lentos em busca de igualdade e
equidade. Utilizar a escrevivéncia® como ferramenta metodoldégica em minha pesquisa
me possibilita, como mulher negra, ter meu corpo nao silenciado. A escrevivéncia faz
parte da minha vivéncia e experiéncia, mas perpassa por outras vivéncias, trajetdrias e
historias de muitos de nds, corpos marcados por opresséo e discriminacdo. Segundo
Conceicao Evaristo (2011, p. 07): “[...] estas histérias ndo sdo totalmente minhas, mas
quase que me pertencem, na medida em que, as vezes, se (con)fundem com as
minhas”.

Ser mulher negra, em uma sociedade racista e sexista, € de suma relevancia,
pois minhas experiéncias, enquanto sujeito negro, me posicionam ndo somente
socialmente, mas também politicamente, culturalmente e economicamente,
possibilitando-me um olhar que é marcado por subjetividades e identidades.

Para Evaristo (2020, p. 31), a nossa escrevivéncia nao pode ser lida como
histérias para “ninar os da casa grande e, sim, para incomoda-los em seus sonos

injustos”. Por muito tempo, ndo foram dadas as nossas historias a relevancia

3 Escrevivéncia: termo concebido pela escritora Conceicdo Evaristo através da juncao das
palavras “escrever” e “vivéncia” para apresentar uma perspectiva contracolonial.
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necessaria, o conhecimento produzido, por nds, era considerado subalterno e nossas
pautas consideradas deshecessarias.

Uma pesquisa que possui o objetivo de identificar como os conteudos
trabalhados em uma escola podem ser capazes de interferir na forma como alunos
negros nao se identificam com a cor da sua pele, para muitos, este tema, esta
abordagem, seria considerado irrelevante, mas, para aqueles que almejam mudancas
estruturais na sociedade brasileira, € fundamental, pois em uma sociedade em que o
racismo € debatido e combatido, h4 a necessidade de transformacdes sociais, de
mudanca de pensamentos, falas, atitudes e posicionamento politico.

De acordo com Neto e Castro (2017, p. 82-83):

[...] 0 que nos motiva pesquisar algo advém das nossas experiéncias
de vida, sejam pessoais e/ou profissionais, do contexto sociopolitico e
econdmico vivenciado e das lacunas existentes nas investigacdes
cientificas.

Sendo assim, minha pesquisa procura contribuir com a realidade vivenciada nas
escolas em relacdo as tematicas raciais, contribuindo para que a acao seja objeto de
reacao e identificacdo, como explica Minayo (2001, p. 17):

Entendemos por pesquisa a atividade basica da Ciéncia na sua
indagacdo e construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a
atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo. Portanto,
embora seja uma prética tedrica, a pesquisa vincula o pensamento e
acdo. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um problema, se nédo
tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica (Grifo da
autora).

A Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003 (BRASIL, 2003), altera a Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educac¢éo nacional,
e inclui, no curriculo oficial das redes de ensino publicas e privadas, que ofertam o
Ensino Fundamental e Médio, a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira. Pensar em alunos é fundamental para analisar os caminhos pelo qual o
curriculo escolar pode percorrer para ajudar, auxiliar e reafirmar a importancia de se
reconhecer como negro na sociedade. O papel do professor, nesse processo de
autoconhecimento e reconhecimento do discente, é fundamental, pois a forma como
este profissional se posiciona e aborda as questdes étnico-raciais, ira auxiliar neste

caminho.



18

Desse modo, a pesquisa foi dividida em quatro capitulos, sendo este primeiro
destinado a pensar na formacao da pesquisa, os métodos e procedimentos usados para
0 seu desenvolvimento e elaboracdo dos capitulos. Com isso, 0 segundo capitulo é a
revisdo bibliografica sobre ser negro em uma sociedade racista, refletindo como ele é
percebido em um pais colonizado, com abordagens que buscam tracar o caminho ao
longo dos séculos sobre a questdo de ser negro na sociedade, pensando a respeito da
desigualdade racial como elemento fundador da modernidade, eurocentrismo,
dominacdo racial, colonialidade do poder e o debate racial no Brasil e suas
consequéncias.

No terceiro capitulo, abordamos como as teorias curriculares podem influenciar
a forma como o ensino é transmitido nas escolas, pensando no curriculo como objeto
de dominacdo na sociedade que estabelece hierarquias em relacdo aos saberes a
serem desenvolvidos nas instituicdes escolares.

Finalmente, no quarto capitulo ocorre a discussdo do Racismo em ambiente
escolar, discutindo as questdes raciais ha escola brasileira e como uma educacao
antirracista pode levar os discentes a se sentirem pertencentes a raca negra e/ou
perceberem como o racismo é capaz de dividir e manter desigualdades na sociedade.
Nesse capitulo, sdo apresentados os dados obtidos por meio dos gquestionarios sobre
temética étnico-racial, aplicados aos professores e alunos, e realizada sua analise.

Como dito acima, a pesquisa utiliza, como recurso metodolégico, entrevistar
todas as turmas de terceiro ano da escola e seus professores, mesmo 0s que nao sao
regentes da turma, pois, em algum momento ao longo do Ensino Médio, eles ja foram
docentes dos alunos.

A principio, somente a turma do turno da noite responderia ao questionario que
se encontra no Apéndice A desta pesquisa devido ao fato de serem meus alunos e ja
existir maior contato, mas foi necessario compreender como as questdes abordadas
eram vistas por outros discentes que ndo sdo aqueles para quem leciono a fim de
compreender se todos no colégio, independentemente do professor que esteja em sala
mediando, recebem a mesma abordagem quanto ao tratamento dos saberes sobre as
guestdes étnico-raciais.

No colégio, ao todo, existem seis turmas de terceiro ano, sendo que quatro sdo
do turno da manh&, uma no turno da tarde e uma no turno da noite. E necessario
salientar que a escola sofre com um quantitativo alto de evaséo escolar e que a busca
ativa de alunos ocorre em alguns momentos do ano letivo. Os alunos retornam em sua

minoria, mas a frequéncia € uma questéo trabalhada o ano inteiro, principalmente, pelo
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fato de a escola estar situada em uma zona deflagrada pela violéncia. Em dias de
operacdes policiais, a frequéncia € baixa, pois ndo é sempre que ocorre 0 cancelamento
das aulas.

Optei em aplicar o questionario ao invés de solicitar o professor responsavel
pelas turmas para aplicar, pois tive a curiosidade de observar como 0s alunos reagiriam
ao recebé-lo e lerem as questbes, assim como identificar a falta de colaboracdo de
alguns professores na aplicacdo. E importante ressaltar que sé trabalho no turno da
noite nessa escola e ndo tenho contato com os demais alunos; com alguns professores,
0 contato ocorre apenas em reunides eventuais.

A aplicacdo ocorreu de forma impressa, presencial e segmentada em algumas
turmas. Pelo fato de alguns grupos possuirem um quantitativo maior de alunos, houve
a necessidade de dividi-los para manter a seriedade da pesquisa e poder esclarecer
individualmente davidas pertinentes as perguntas (muitos ndo conheciam o termo
étnico-racial). Nas primeiras aplicagbes, as turmas nao foram divididas por serem
menores, mas no decorrer do trabalho, identifiquei a necessidade de realizar desta
forma, pois muitos alunos (principalmente aqueles que ndo sou professora) nao levavam
0 questionario a sério, debochavam de algumas perguntas e, até mesmo, da resposta
dada por alguns colegas de turma.

Os professores participaram via Google Formularios, respondendo ao
guestionario que consta no Apéndice A desta pesquisa. A op¢do em ser on-line ocorreu
pelo fato de que sdo muitos professores e os horarios de trabalho sdo diversos; dessa
forma, foi a que mais conseguiu contemplar a todos. Buscamos dados qualitativos e
quantitativos, sendo preciso refletir sobre os dois para assim identificar os resultados
obtidos.

Por fim, trago duas sugestdes de atividades para docentes aplicarem, se desejar,
aos seus alunos do Ensino Médio no intuito de auxiliar na abordagem étnico-racial em

sala de aula.
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2. Ser negro em uma sociedade racista

Tenho como proposta refletir, nesse momento, sobre aspectos da formacéao do
pensamento brasileiro, conjeturando sobre a institucionalizagdo das ideias racistas,
eugenistas e culturalistas que formam a base epistemoldgica que sustenta o
pensamento moderno e pos-moderno, em especifico, no Brasil, levando a leitura
fragmentada da realidade social, produzindo a invisibilidade, marginalizacéo,
massificacdo, morte, anulamento de individuos e culturas que escapam do modelo de

branquitude imposto pela colonizagéo.

2.1 Pensamento Social Brasileiro e questbes étnico-raciais

As imensas desigualdades sociais brasileiras produzidas pela divisao racial de
brancos e ndo brancos sugerem a visdo de um conceito social de raca, que é definido
como categoria sociolégica e politica, que ndo se restringiu apenas a reproducdo das
desvantagens histéricas, mas se reproduz e se alarga na dura e dificil realidade social,
econdmica e politica que continua sendo perpetuada nas rela¢des sociais no Brasil.

A sociedade brasileira € marcada pela escravidao, que durou 388 anos e possui
um histérico de aniquilacao de racas e culturas. As mazelas que esse periodo deixou
ainda se encontram na sociedade, pois muitos grupos ainda se alimentam dela para
manter ideias racistas e preconceituosas e este fato torna-se possivel por meio do
racismo estrutural no qual o pais é fundamentado.

E preciso compreender a formacdo do pensamento brasileiro a partir do
processo de formagdo da identidade nacional fortemente influenciada pelo modelo
francés. Segundo Costa (2002, p. 41): “O esforco francés em construir uma comunidade
nacional integrada néo pelas origens, mas pelo contrato, diferenciando-se do
nacionalismo alemé&o de corte étnico-racial”.

Nos principais formadores do pensamento nacional brasileiro, & época,
encontramos a formacao do conceito raca, considerando, em seu cerne, o entendimento
seguindo o modelo francés, ou seja, gerado na ambiguidade de uma raca historica
formada através da memoria coletiva, das experiéncias histéricas e do culto aos

ancestrais. Constituida desta forma, a “raga nacional brasileira” ndo mais seria
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compreendida como um conceito biol6gico, mas através de um contrato, no qual a
sociedade Dbrasileira deveria aderir a uma concepcdo eurocéntrica de
embranquecimento. A sociedade brasileira teria sucesso quando conseguisse
efetivamente embranquecer todos 0s negros, indigenas e mesticos, ou seja, a maioria
da populacéo brasileira deveria renegar sua cor, sua cultura, sua forma de estar e ser
no mundo, negando sua ancestralidade indigena e negra. Negar sua origem e adquirir
caracteristicas ligadas ao modelo europeu, faria do Brasil uma extensao servil do Velho
Mundo.

Vendida pela elite, a ideologia racial do final do século XIX e meados do século
XX, propagada ao mundo como democracia racial brasileira, é fortemente marcada pelo
ideario do branqueamento, pela formacéo da identidade nacional através de padrbes
eugenistas que tinham como propésito 0 embranquecimento de toda a nossa sociedade.
Estruturado dessa maneira, o mito da democracia racial brasileira nega o racismo
estrutural e “vende” uma ideia de preconceito de cor e classe que invisibiliza o uso que
ela mesma faz da nogéo de raga.

O mito da democracia racial cumpriu o papel de inviabilizar o racismo como um
problema estrutural da sociedade brasileira. Essa teoria veio com a construgdo de uma
identidade nacional, que foi forjada desde o Império e comecgo da primeira Republica,
tendo, nos anos 1930, a ideia que prevaleceu na sociedade por muito tempo, que é a

de democracia racial.

O mito proclamou o Brasil um paraiso racial, onde as relagfes entre
brancos e negros, brancos e indios, etc. sdo harmoniosa, isto é, sem
preconceito e sem discriminagéo, a ndo ser de ordem socioecondémica,
gue atinge todos os brasileiros e ndo se baseia na cor da pele
(MUNANGA, 2017, p. 38).

O conceito de raca carrega consigo relacdes de poder e de dominacao, em que
0 etnocentrismo elenca um povo como sendo superior ao outro, justificando a
escravizacdo de povos amerindios e africanos, prevalecendo-se de uma estrutura
religiosa e cientifico-iluminista para argumentar a favor da inferioridade moral e
intelectual dos indigenas e negros.

Encontramos nas obras de Gilberto Freyre, bases da ideologia da mesticagem.
Para o autor, a formag&o de uma sociedade mestica faria a populagéo brasileira melhor
e mais evoluida. Dessa maneira, a mesticagem ¢ vista de forma extremamente positiva.
Diversos defensores da mesticagem a enxergavam, segundo Souza, Silva e Silva (2020,

p. 220), como “[...] uma estratégia politica e econdmica tanto para assimilar uma raca
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recém-liberta da escraviddo, que se submeteria a trabalhos a troco de baixo salério,
como para constituir uma identidade racial nacional branca”.

Na Histéria, deparamo-nos com diversas formas de compreensdo da
mesticagem na humanidade. Do Egito Antigo, passando pela Grécia Classica, onde o
mestico poderia, sendo um homem livre, integrar-se a elite. No Império Romano,
mesticos poderiam formar colbnias e assumir magistraturas, alcancando assim a
liberdade de integrar-se social, politica e culturalmente. Estes exemplos apontam como
0 conceito de mesticagem se estruturou nestes povos e tempos histéricos.

Munanga (2020, p. 29) cita que o ponto em comum ao conceito de mesticagem
consistia em entender que, mesmo nos diversos modelos, eram alheios a nocédo de raca.
“O essencial era a adesado a uma certa cultura, necessaria para as elites, mas que ndo
significava obrigatoriamente o abandono da cultura de seus ancestrais”. O autor aborda
gue, para Kant, a mesticagem estragaria e desgracaria a boa raga, tornando-a ruim, o
que contraria a compreensdo de Diderot e Buffon sobre a mesticagem como a

purificagdo das espécies.

Buffon e Diderot sdo os Unicos naturalistas que, longe de reduzir a
hibridade & esterilidade, veem nela uma nog¢éo fecunda. Para Diderot,
a mesticagem é uma das manifestagBes mais brilhantes do poder
criador da matéria; o hibrido é um ser intermediério, a passagem entre
a matéria bruta e o vegetal, entre o vegetal e o animal, entre o animal
e 0 homem, entre o homem e 0 homem (MUNANGA, 2020, p. 31).

No cenério brasileiro, o pensamento social é forjado em argumentos falaciosos
historicos reproduzidos em livros. Destaco como o principal deles, “Casa-grande &
Senzala” (2013 [1933]), no qual Gilberto Freyre aborda a mesticagem como sendo algo
fundamental para a formagéo do Brasil, na tentativa de dizer que o pais néo seria racista,
pois somos todos mesticos. Construindo um cenario forjado por mentiras, que apagam
a fundante construgdo dos negros e indigenas na estrutura e na formacao social do
Brasil. Mentiras de uma “democracia racial”’, em que o povo sobrevive em meio a imensa
desigualdade de condi¢cBes econbmicas, sociais, educacionais, politicas e de salde.

Para Oracy Nogueira (2006), o preconceito possui duas formas distintas de se
apresentar na sociedade. No caso do Brasil, em especifico, ele ocorre pelo preconceito
de marca, que tem, por tras, a ideologia e o funcionamento do racismo a brasileira, ou
seja, pela tonalidade da pele: quanto mais retinta ela for, maior a probabilidade de o
individuo sofrer racismo na sociedade. Isto ocorre pelo fato de o pais ter vivenciado do

“mito da democracia racial”.
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J& a outra forma aborda o preconceito de origem, que possui sua formulacdo nos
Estados Unidos, onde o individuo, por ter ascendéncia, pode sofrer o racismo

independentemente do tom da sua pele.

Pelo conjunto das proposicdes apresentadas, nota-se que o0
preconceito racial, em qualquer das duas modalidades mencionadas,
€ visto como um elemento cultural intimamente relacionado com o
ethos social, isto €, como modo de ser, culturalmente condicionado,
que se manifesta nas relagdes interindividuais, tanto através da
etigueta como de padrdes menos explicitos de tratamento
(NOGUEIRA, 2006, p. 304. Grifo da autora).

Almeida (2021, p. 66) nos leva a pensar sobre como formamos nossas ideologias
frente a realidade e afirma que: “Dizer que nossa visdo sobre a sociedade nao é um
reflexo da realidade social, mas a representacdo de nossa realidade, faz toda a
diferenga”. Nas escolas e na sociedade, em geral, as culturas indigenas e afro-
diasporicas foram vistas, por muito tempo, através de uma légica excludente, que lhes
tirava o protagonismo na construgdo da histéria do Brasil, dando-lhes sempre um lugar
de subalternidade e subserviéncia, apresentando negros e indigenas como meros
figurantes da histéria. Infelizmente, hoje, ainda encontramos escolas que abordam o 22
de abril como o dia do “descobrimento do Brasil”. Nossa histéria, por muito tempo, foi
considerada como irrelevante, superficial, pobre de conteldo. Ou seja, foi
desqualificada pelo descolonialismo, este que produziu e reproduziu pensamentos e
visbes de mundo excludentes, criando uma realidade de préaticas racistas e
preconceituosas, em que as culturas indigenas e afro-diaspdricas ndo conseguem ser
vividas em sua plenitude.

Uma forma de refletir sobre as questdes levantadas é pensar na importancia da
Lein®10.639/03 (BRASIL, 2003) nas escolas com o intuito de acabar com preconceitos,
pois naturalizamos o estudo da mitologia grega, mas muitos tém dificuldade de perceber
a mitologia africana com o0 mesmo grau de relevancia e importancia.

Diariamente, nés, a grande maioria dos brasileiros e brasileiras, pretos e
indigenas, lutamos, batalhamos e declaramos guerra pela ocupacao de um espaco
ambiental, social, politico e econdbmico em um pais que, mesmo diante da comprovada
genialidade, seja cientifica, artistica, cultural e/ou esportiva de todos e de qualquer um
de nos, ainda insiste em invisibilizar-nos: quantos sdo os negros e indigenas que
ocupam 0s postos de poder neste novo governo? Quantos s&o reitores em nossas
universidades? Quantos ocupam postos de lideranga de grandes empresas? Estamos

em guerra! Pela vida, pelo nosso lugar de fala, pelo nosso direito de ter direitos, pelo
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espaco de ser e estar de modos proprios e inéditos em um mundo que ainda sera o

lugar de todos naés.

Ndés estamos em guerra. Eu ndo sei por que vocé esta me olhando com
essa cara tdo simpatica. Nés estamos em guerra. O seu mundo e o
meu mundo estdo em guerra. Os nossos mundos estdo todos em
guerra. A falsificacéo ideolégica que sugere que nds temos paz é pra
gente continuar mantendo a coisa funcionando. Ndo tem paz em lugar
nenhum. E guerra em todos os lugares, o tempo todo (KRENAK, 2020,
[n&o paginado].

De acordo com Ailton Krenak?, vivemos em um mundo em que as sociedades
buscam pela civilizagdo, numa perspectiva etnocéntrica, através de seus individuos que
devastam o planeta, sem se preocupar com 0 meio ambiente e 0S povos mMenos
favorecidos economicamente. Vivemos uma falsa sensagédo de paz em um mundo de
guerras, daqueles que querem ter mais poder e, para isso, ndo € levada em
consideracdo a devastacdo do planeta, de culturas e racas. Pensar nessa guerra
possibilita 0 posicionamento, enquanto mulher negra e professora, para uma pratica
docente que deixa claro seu posicionamento critico perante a tensdo existente entre

uma classe dominante e uma classe dominada.

2.2 Eurocentrismo e dominacéo racial: colonialidade do poder, do saber e do ser

Para refletirmos sobre o eurocentrismo, o primeiro passo € compreender como
ele ocorre no mundo, ou seja, pensar como este conceito foi capaz de impor sua visao
de comércio e capitalismo ao mundo. A Europa, a partir das grandes navegacfes do
século XVI passa a conquistar territérios, impondo sua lingua e cultura aos povos
dominados, criando um modelo a ser aplicado para todos; uma construcdo dos
colonizadores.

Todas as caracteristicas do eurocentrismo influenciaram pontualmente para que
a populacdao negra enfrentasse, ao longo dos anos, uma série de dificuldades que
impactaram e impactam diretamente na forma como ela é percebida e se percebe na
sociedade. Quando ha imposicao cultural, seja ela por meio da lingua, religido, hibitos

e préticas, consequentemente, existe a tentativa de imposi¢cdo, dominacdo e

4 Ailton Krenak € um lider indigena, da etnia indigena krenaque, ambientalista, filésofo, poeta,
escritor brasileiro e imortal da Academia Brasileira de Letras.
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apagamento da histéria do colonizado. E fundamental compreender como o
etnocentrismo possui o poder de fazer com que individuos de sociedades que se julgam
avancadas e modernas sejam capazes de construir um sistema que subjuga pessoas
por conta do tom da sua pele.

A colonizacao surge para dar conta de qué? Por muito tempo, perguntei-me se
seria, exclusivamente, pelo fato do ganho do poder, de ter uma mao de obra
escravizada, sem custos. Ela vai além do poder pelo poder, mas pelo poder revestido
de maldade e crueldade, por meio de castigos/torturas fisicas e psicolégicas e
dominacao cultural. Nesse momento, torna-se necessario deixar claros os conceitos
referentes ao colonialismo e a colonialidade, pois ambos partem do mesmo
pressuposto, mas possuem camadas distintas.

O colonialismo refere-se ao periodo exclusivamente da colonizagdo, ja a
colonialidade é o que vivenciamos hoje, as formas de poder e opressdo que estdo
relacionadas com o passado, mas esta enraizada no presente, por formas de dominacao
sofisticadas. Contida na ilusdo de que tudo acabou, porém trazendo a tona um novo
modelo de oprimir, uma nova forma de operar a ideia de raca. O etnocentrismo nao
apenas hierarquizou ragas como inferiores e superiores, provocando a divisdo, mas
propiciou a barbdérie e justificou, por muito tempo, 0 massacre de ragas dominadas.

De acordo com Césaire (1955 [1950] apud MOORE, 2010, p. 23):

[...] o que ele ndo perdoa a Hitler ndo é o crime em si, 0 crime contra o
homem, ndo é a humilhagcdo do homem em si, sendo o crime contra o
homem branco, a humilhacdo do homem branco, e o fato de ter
aplicado a Europa procedimentos colonialistas que até agora s6 se
infligiam aos arabes da Algeéria, aos culis da india e aos Negros da
Africa.

Na reflexdo trazida pelo autor, encontra-se uma critica ao colonialismo que, nos
dias de hoje, ainda ha reproducao, seja ela pelas historias que sao contadas na escola
ou pela forma como nosso olhar foi doutrinado a perceber a colonizacdo. Isto &, os
europeus mataram muito mais negros do que Hitler matou judeus, mas ele é
considerado o homem mais perverso da histéria porque os corpos que ele matou sao
corpos brancos e ndo negros.

Anibal Quijano (1928-2018) foi um socidlogo peruano, que desenvolveu o
conceito de colonialidade na América Latina através de uma politica de precarizacao
dos paises pertencentes a ela, ou seja, um movimento para que sempre exista a

dependéncia da politica, economia e cultura dos modelos de paises europeus e norte-
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americanos. Ballestrin (2013, p. 99) aborda “[...] que as relacdes de colonialidade nas
esferas econdmica e politica ndo findaram com a destrui¢ao do colonialismo”.

A colonialidade do poder, como assim aborda Quijano (2005), desenvolve a
percepcdo que o trabalho remunerado deve ser atributo dos brancos, ou seja, a
inferioridade dos povos colonizados traduz sua miseravel condi¢cdo de ser visto como
indigno de receber pagamento pelo seu trabalho, ocasionando assim a diviséo racial do
trabalho: “colonizacéo = coisificacdo” (CESAIRE, 2010, p. 24).

Quijano (2005, p. 120) aborda a colonialidade na América:

A classificacdo racial da populacdo e a velha associacdo das novas
identidades raciais dos colonizados com as formas de controle nédo
pago, ndo assalariado, do trabalho, desenvolveu entre 0s europeus ou
brancos a especifica percepcao de que o trabalho pago era privilégio
dos brancos. A inferioridade racial dos colonizados implicava que néao
eram dignos do pagamento de salario. Estavam naturalmente
obrigados a trabalhar em beneficio de seus amos. Nao é muito dificil
encontrar, ainda hoje, essa mesma atitude entre os terratenentes
brancos de qualquer lugar do mundo. E 0 menor salério das ragas
inferiores pelo mesmo trabalho dos brancos, nos atuais centros
capitalistas, ndo poderia ser, tampouco, explicado sem recorrer-se a
classificagdo social racista da populacdo do mundo. Em outras
palavras, separadamente da colonialidade do poder capitalista mundial
(Grifo do autor).

Infelizmente, ainda encontramos na sociedade brasileira, em especifico, o negro
ocupando, em sua maioria, os trabalhos informais, sendo ainda aquele que recebe o
menor salario e que sofre preconceito e discriminagdo no momento de ocupar cargos
de chefia. A colonialidade do poder perdura nas sociedades até os dias atuais, pois por
mais que a colonizacao ja tenha sido ultrapassada, seus resquicios na sociedade ainda
sdo capazes de dividir, segregar, discriminar e alienar.

O etnocentrismo propiciou uma sociedade dividida hierarquicamente entre
superiores e inferiores, tornando capaz a divisdo da sociedade pautada pelo conceito
de modernidade e civilizagcdo. Como uma raca pode ser considerada como superior a
outra? Este fato ocorre pela classificacdo racial de popula¢gdes depois da conquista das
Ameéricas, justificando a imposta superioridade por meio do etnocentrismo colonial e a
classificacdo racial tida como universal. Por muito tempo, o conceito de modernidade
esteve atrelado como algo caracteristico da Europa, ou seja, a racionalidade e a ciéncia
eram tidas como exclusividade dos povos europeus. Para Anthony Giddens (1991, p.
11), a modernidade “[...] refere-se a estilo, costume de vida ou organizagéo social que
emergiram na Europa a partir do século XVII, e que ulteriormente se tornaram mais ou

menos mundiais em sua influéncia”.
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Pensar nesses conceitos nos permitem refletir sobre a imposicdo da
modernidade valorizada por eles, os colonizadores, ou simplesmente o fato de néo

quererem admitir que outras sociedades possuiam aspectos da modernidade.

Nesse sentido, a pretensdo eurocéntrica de ser a exclusiva produtora
e protagonista da modernidade, e de que toda modernizacdo de
populacdes ndo-européias é, portanto, uma europeizacdo, € uma
pretenséo etnocentrista e além de tudo provinciana. Porém, por outro
lado, se se admite que o conceito modernidade se refere somente a
racionalidade, a ciéncia, a tecnologia, etc., a questao que estariamos
colocando a experiéncia histérica néo seria diferente da proposta pelo
etnocentrismo europeu, o debate consistiria apenas na disputa pela
originalidade e pela exclusividade da propriedade do fenbmeno assim
chamado modernidade, e, em consequéncia, movendo-se no mesmo
terreno e com a mesma perspectiva do eurocentrismo (QUIJANO,
2005, p. 123).

O pensamento eurocéntrico encontra-se enraizado nas nossas mentes e
atitudes, em grande parte inconscientemente, pois o etnocentrismo possibilitou que uma
sociedade possa ser considerada superior a outra ndo somente por conta da raga, mas
levando-se em conta o que era considerado como modernizacao, utilizando assim esses
conceitos para matar e subjugar corpos negros. As consequéncias desses pensamentos
ainda sdo observaveis nos dias atuais quando, infelizmente, 0os corpos negros ainda séo
0S mais descartaveis, os mais mataveis dentro da sociedade brasileira. O Estado
moderno ainda trata o corpo do negro como algo de menor valor dentro da sociedade.

Faco, nesse momento, um paralelo com o conceito de necropolitica, de Achille
Mbembe, que faz parte, principalmente, do cotidiano daqueles que moram nas favelas,
em especifico, do Rio de Janeiro, pois quando ocorrem operacdes policiais nestes
locais, € o corpo preto que estd na mira, no alvo. O autor, quando aborda o conceito de

biopoder, conceituado por Foucault, nos permite refletir que

[...] racismo é acima de tudo uma tecnologia destinada a permitir o
exercicio do biopoder, “este velho direito soberano de matar”. Na
economia do biopoder, a funcdo do racismo é regular a distribuicdo da
morte e tornar possiveis as fun¢@es assassinas do Estado. Segundo
Foucault, essa é “a condigdo para a aceitabilidade do fazer morrer”
(MBEMBE, 2018, p. 18).

A colonialidade é onipresente; ela ndo criou somente todas as formas de
represséo das sociedades colonizadas, mas, também, incita 0 movimento negro a luta

antirracista, pois é através dela que identificamos como o racismo ainda opera na

sociedade e criamos mecanismos de defesa e combate. A colonialidade sempre foi o
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poder contido nas maos de poucos, na forma de ser, pensar e saber dos individuos. A
colonialidade do saber estd contida na forma como o conhecimento € percebido e
praticado.

Questionar a colonialidade do saber consiste em lancar perguntas que
possibilitem o direcionamento a reflexdes que levem a uma outra forma de pensar sobre
0 conhecimento. Serd que nao existe uma outra histéria a ser contada, a ser criada?
Transpor o saber hegemonico consiste em perceber que as popula¢gdes negras também
sdo detentoras de filosofia, teologia, Direito e, por consequéncia, sdo detentoras de

conhecimento, mas este conhecimento é visto como inferior.

2.3 A questéo racial no Brasil: entre a secundarizagao e a invisibilidade

Eu nunca fui timida.
Eu fui silenciada.
Monique Evelle.5

A invisibilidade abordada nestas linhas pretende refletir sobre as questdes
raciais na escola, ou seja, quantos de nés tivemos, em nosso periodo escolar (em
especifico, o Ensino Médio), professores que abordavam a tematica racial em suas
aulas? Quantas vezes, fui silenciada por ndo me enxergar no material didatico? Quantas
vezes, presenciei o siléncio de professores sobre o racismo cometido em sala de aula?
A invisibilidade que me proponho a pensar é aquela em que meu aluno negro é
silenciado nas aulas, em que ele nédo se vé como protagonista da histéria contada nos
livros didaticos, que ele ndo percebe o apagamento premeditado da sua histéria; e ndo
somente 0s alunos negros, mas os brancos também. Isto é, a invisibilidade do ser negro
em relacdo ao discurso da branquitude®.

De acordo com Djamila Ribeiro (2017), pensar sobre o silenciamento da

pluralidade de vozes que temos, é pensar na determinacdo imposta por uma Unica voz,

5 Fonte: SILVA, Viniciux da. Lugar de fala e silenciamento: quem pode falar. Brisa Literaria.
Disponivel em: https://brisaliteraria.wixsite.com/brisaliteraria/single-post/2018/11/24/lugar-de-
fala-e-silenciamento-quem-pode-falar. Acesso em: 23 nov. 2023.

6 O conceito de branquitude, nas palavras de Cida Bento (2022), refere-se a um pacto nao
verbalizado de preservagdo de um grupo nos melhores lugares sociais. “[...] Esse pacto da
branquitude possui um componente narcisico, de autopreservagao, como se o ‘diferente’
ameacasse o ‘normal’, o ‘universal’. Esse sentimento de ameaga e medo esta na esséncia do
preconceito, da representacdo que é feita do outro e da forma como reagimos a ele” (lbid., p.
18).
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de homens brancos, esta que impede que nossos corpos ocupem todos os lugares e
que tenhamos postos especificos a ocupar: postos de subalternidade. Existe a
necessidade de romper 0s siléncios institucionais, a naturalizacdo da morte dos corpos
negros, as desigualdades em um pais de maioria negra que nao nos enxerga. “Ter
direito a voz, é ter direito a humanidade; quando me tiram isso, me negam a
humanidade” (Ribeiro, 2017, [ndo paginado]). E necessario romper com o siléncio,
romper com as violéncias naturalizadas.

Por muito tempo, representaram 0s corpos negros exclusivamente como corpos
escravizados em lugar de subalternidade, em um lugar que depreciava e silenciava
nossas vozes. A histéria da Escrava Anastacia, para nés, foi representada por uma
imagem de uma mulher negra com uma mordaca que a silenciava’. Para Fanon (2008,
p. 33): “[...] falar é existir absolutamente para o outro”. A lingua/linguagem e sua

imposicéo, por muito tempo, foram sinais de poder, dominagéo e opressao.

Figura 1 - Escrava Anastacia retratada por Etienne Arag'o, usando instrumentos de
castigo (S.d.)
Fonte: Corréa (2018)8.

7 Nao héa consenso sobre o motivo do uso da mordaga utilizada por Anastacia. Para uns, seria
uma forma de castigo a fim de ndo se alimentar daquilo que ndo lhe era dado e, para outros,
como forma de silenciamento de sua voz quando sofresse estupro.

8 CORREA, Michelle. Anastécia: simbolo da via crucies das mulheres negras, da escraviddo aos
dias  atuais. Publicado  em: 15/05/2018. MPA Brasil. Disponivel  em:
https://mpabrasil.org.br/noticias/anastacia-simbolo-da-via-crucies-das-mulheres-negras-da-
escravidao-aos-dias-atuais/. Acesso em: 16 mar. 2024.
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Oragdo a Anastdcia Livre

Festa dias 12 ¢ 13 de Maio
Comemors-se todos 0s dias 12 ¢ 13

Se voot csth com algum PROBLEMA DE
DIFICIL SOLUCAO ¢ precisa de AJUDA
URGENTE, pesa esta ajuda a Anastécia Livre

ORACAO

Vemos que algum algoz fez da ton vida um
martirio, viclentou tiranicamente a tua mocidade,
vemos tutbém no tew semblante macio, no teu
rosto suave, tranquilo, 3 paz que os sofrimentos nfo
cotsseguiram perturbar

Isso quer dizer que suan luta e tomou superior,
conquistaste tua voz, tanto que Deus levou-te para
as planums do Céu ¢ deu-te o poder de fazeres
cums, gragas ¢ milagres mil a quem luta por
digmidade.

Anasticia, € livre, pedimos-te ... roga por nos,
peoteja-nos, cavolve-nos no teu manto de gragas ¢
com teu olhar bondaso, firme ¢ penetrante, alasta
de nds os males ¢ os maldizentes do mundo.

Mooumento & voz de Anasticia
Yhun Cruz, 2019

Figura 2 - Monumento a voz de Anastacia (2019), de Yhuri Cruz
Legenda: frente e verso do “santinho” de Anastacia Livre.
Fonte: CRUZ (2020).

A imagem de Anastécia Livre representa nossa busca pela descolonizacao, pelo
ndo silenciamento de nossas vozes, a ressignificagdo de nossas vozes. O artista Yhuri
Cruz (2019 apud CRUZ, 2020) traz uma Anastacia Livre, em que ela esta sem os
elementos escravizadores, ou seja, o colar de ferro vira uma gargantilha dourada; a
mascara some, revelando os labios de Anastacia com um leve sorriso; abaixo, duas
flores de camélia, que representam o simbolo da luta abolicionista no Brasil. “Nunca
mais havera a boca insubmissa” (CRUZ, 2020, [ndo paginado]). Mas, a0 mesmo tempo,
pergunto-me o quédo colonizados ja ndo fomos, pois mesmo quando alcangamos a
expressdo artistica de nossa voz silenciada, a relacionamos com algo imposto
culturalmente que, neste caso, € a religido, a prece imposta pelo colonialista.

Segundo Cida Bento (2022), a branquitude possui um olhar discriminatério
guando a abordagem é o branco e o negro, ou seja, o branco é o modelo universal de
humanidade, alvo de inveja de outros grupos raciais, possui supremacia politica,
econdmica e social, pacto narcisico, e 0 medo alimenta a projecdo do branco sobre o
negro. Ja quando a abordagem é o negro, identifica-se logo o olhar discriminatério, em

gue o negro nao é considerado “tdo humano”; assim, “[...] a construcao de um imaginario
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extremamente negativo [...] solapa® sua identidade racial” (BENTO, 2022, p. 6),
autoestima baixa e é culpado pela discriminagéo que sofre.

Vivemos em uma sociedade marcada por desigualdades e a racial, ha sociedade
brasileira, ocupa o lugar central. E interessante pensar algumas questdes sobre os
privilégios da branquitude, pensar no reducionismo da questédo racial, transpondo para
a classe social algo que é de extrema brutalidade, pois mais uma vez, a branquitude
exerce seu privilégio, ou seja, ha comparagao entre brancos e negros, o Ultimo sempre

ocupara o lugar de insuficiéncia em todos os ambitos da vida.

[...] Assim, tentar diluir o debate sobre raca analisando apenas a classe
social € uma saida de emergéncia permanentemente utilizada, embora
todos os mapas que comparem a situacdo de trabalhadores negros e
brancos, nos udltimos vinte anos, explicitem que entre os explorados,
entre os pobres, 0s negros encontram um déficit muito maior em todas
as dimens@es da vida, na saude, na educacéo, no trabalho. A pobreza
tem cor [...] (BENTO, 2022, p. 27).

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a populagéo
negra é composta de 56% de negros; estes representam 75% dos individuos que se
encontram abaixo da linha de pobreza no Brasil (IBGE, 2019).

A questéo racial brasileira percorre caminhos proprios quando abordamos o
racismo. Nos trabalhos desenvolvidos por Nogueira (2006), existe a diferenciacdo entre
os Estados Unidos, que possuem o preconceito de origem, isto é, a partir da
ancestralidade, e do Brasil, que possui o preconceito de marca, que leva em
consideracdo o fenoétipo. Podemos perceber, de maneira sucinta, que quanto mais
retinta for a tonalidade da pele, mais a probabilidade desse individuo sofrer o racismo
dentro da sociedade por sua aparéncia estar mais préxima de estigmas sociais.

Muitos dos meus alunos percebem isso no seu cotidiano dentro das favelas, pois
os policiais, em suas operagfes (chamadas de “duras” por eles), dificilmente abordam
0S meninos brancos, mas, sim, 0s meninos negros, com frequéncia. Quando alguém
troca de calgada, em sua maioria, é por conta de um menino negro e ndo por causa de

um menino branco.

Considera-se como preconceito racial uma disposicdo (ou atitude)
desfavoravel, culturalmente condicionada, em relagdo aos membros de
uma populacéo, aos quais se tém como estigmatizados, seja devido a
aparéncia, seja devido a toda ou parte da ascendéncia étnica que se
Ihes atribui ou reconhece. Quando o preconceito de raca se exerce em
relagdo a aparéncia, isto é, quando toma por pretexto para as suas

9 Cova subterrénea ou por entre brejos, de modo que ndo seja vista.
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manifestacdes, os tracos fisicos do individuo, a fisionomia, os gestos,
os sotaques, diz-se que é de marca; quando basta a suposicédo de que
o individuo descende de certo grupo étnico, para que sofra as
consequéncias do preconceito, diz-se que € de origem (NOGUEIRA,
2006, p. 292. Grifo da autora).

A passabilidade adquirida por muitos negros no Brasil, ocorre por fatores
externos ligados a tonalidade da pele, tipo de cabelo, status e fator econémico. Essa
passabilidade trata da falta de dificuldade que pessoas pardas e negras nao retintas
possuem para frequentar e estar em determinados lugares na sociedade, ou seja,
quanto mais clara for a pele, menos racismo o individuo sofrera ao longo de sua vida.
Esses fatores implicam em fatores internos, ou seja, na subjetividade de cada individuo,
como cada um consegue perceber o mundo ao seu redor, lidar e tratar as questdes
referentes ao racismo na sociedade. Para alguns, a negagéo sobre a existéncia do
racismo, em determinadas situagfes, ajuda para que ndo seja necessario lidar com
dores e, para outros, o fato de ndo assumir fraqueza, verbalizando que o racismo nao o
afeta. Tornar-se negro no Brasil, para muitos, passa por um longo processo de
sentimento de pertencimento a determinado lugar, situacdo e raga, mas que caminha
com um passado de dor.

Os fatores externos, que propiciam ao negro ter acesso a lugares que a grande
maioria de n6s nao tem, passa primeiro pelo poder aquisitivo, isto €, quanto maior for o
status econbmico, menor a probabilidade deste individuo ndo ser quisto em
lugares/locais. Claro que este fato ndo se torna um padrdo, mas, sim, um delineador de
reflexdes.

O mito da democracia racial, alimentado por uma ideologia de
embranquecimento da sociedade brasileira, ainda se perpetua entre 0s nossos. Muitos
negros quando ascendem socialmente, reproduzem um sistema de opresséo historico;
entre os homens, por exemplo, a procura por relacionamentos amorosos com mulheres
brancas € visto com frequéncia, mesmo que seja uma decisdo inconsciente; para que a
sociedade identifique, nele, a ascensao.

E importante salientar que esse homem negro € criado em sociedade e absorve
os valores desta mesma sociedade, internalizando-os; valores estes em que a mulher
branca é o padrdo de beleza, feita para casar, dentre outros. Segundo Neusa Santos
Souza (2021, p. 46): “O negro que se empenha na conquista da ascenséo social paga
0 pre¢co do massacre mais ou menos dramatico de sua identidade. Afastado de seus

valores originais [...] 0 negro tomou o branco como modelo de identificagéo”.
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J& os fatores internos perpassam a dificuldade de aceitacdo que muitos possuem
por conta do racismo sofrido ao longo do tempo. Fanon (2008, p. 34) relata que, para o
ser colonizado: “Quanto mais assimilar os valores culturais da metropole, mais o
colonizado escapara da sua selva. Quanto mais ele rejeitar sua negridao, seu mato,
mais branco sera”. Na colonialidade, isso ocorre pela “facilidade” que identificam
socialmente em ndo se reconhecerem como negros, relacionando-os aos privilégios da
branquitude, pois ser negro, em um pais racista, ndo € uma missao facil' As “facilidades”
citadas possuem relacdo direta com a carga que 0 negro apresenta dentro da
sociedade, ou seja, “no mundo conceitual branco, o sujeito negro € identificado como o

objeto ‘ruim” (KILOMBA, 2020, p. 37) e, para o ser negro, € muito dificil ser relacionado
a algo bom.

De acordo com Edith Piza e Fulvia Rosemberg (1998-99, p. 123), “[...] quando
um respondente dos censos brasileiros declara sua cor, ele o faz em funcdo de
determinagfes tanto macro quanto microestruturais”. Para as autoras, a questdo do
pertencimento racial passa por uma estruturagdo cultural, portanto, a coleta dos dados
parte da relacé@o entre identidade racial e a construgdo da maneira como os individuos
se autoclassificam.

Em uma sociedade, cujo estigma criado, ao longo dos anos, foi manipulado pela
projec@o que o branco criou do negro ao lhe atribuir caracteristicas que estiveram (e
estdo) relacionadas ao crime, violéncia, malicia e tantas outras, a autodeclaracdo
tornou-se uma tentativa de fuga, de nao reconhecer, em si, tais caracteristicas.
Autodeclarar-se preto, em uma sociedade racista, € um posicionamento, mesmo que
nao intencional; € um posicionamento que determina o pertencimento daquele individuo
a um grupo racial.

Grada Kilomba (2020) e Cida Bento (2022) dialogam ao abordar a projecéo
contida no negro. A primeira, trabalha com a definicdo de EGO, ja a segunda, com o
pacto narcisico contido nas relacdes raciais, isto €, ambas relacionam, em suas teorias,
como a hierarquia existente entre brancos e negros atravessou o periodo colonial e,
hoje, ainda é praticada, sem que seja necessario um acordo prévio entre as partes
envolvidas, como se existisse um acordo invisivel propiciado pela matriz colonial de
poder. Sendo assim, tanto negros como brancos continuam ocupando socialmente os
mesmos lugares, em que o0 grupo privilegiado (brancos) continua fortalecendo sua

autoestima e averséo ao que é diferente de si.
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Nem todos os privilegiados se reconhecem como parte de um grupo
que traz em sua histéria a expropriacdo de outros grupos. A heranca
branca contém marcas da apropriagdo de bens materiais e imateriais,
originarias da condigdo de descendente de escravocratas e
colonizadores e é uma heranca frequentemente tratada como mérito
para legitimar a supremacia econdmica, politica e social. Essa heranca
fortalece a autoestima e o autoconceito da populacdo branca tratada
como “grupo vencedor, competente, bonito, escolhido para
comandar” (BENTO, 2022, p. 77).

[...] Embora a plantacao e seus frutos, de fato, pertengam “moralmente”
a/ao colonizadal/o, o colonizador interpreta esse fato como roubo.
“Estamos levando o que é Delas/es” torna-se “Elas/es estdo tomando
o que € Nosso”. Estamos lidando aqui com um processo de negacéo,
no qual o senhor nega seu projeto de colonizagdo e o impde a/ao
colonizado/o. E justamente esse momento — no qual o sujeito afirma
algo sobre a/o “Outra/o” que se recusa a reconhecer em si préprio —
gue caracteriza o mecanismo de defesa do ego (KILOMBA, 2020, p.
34).

Muitos individuos sao capazes de reconhecer as desigualdades raciais, mas
possuem uma grande dificuldade de relaciona-las com a discriminacdo existente no
pais. Seu discurso, por vezes, aborda um ponto e na pratica, ha dificuldade de trata-los
de forma concisa e real, pois isso afeta diretamente o pacto da branquitude e o0 ego no
qual eles ndo percebem que fazem parte ou possuem, que mantém seus privilégios e

vantagens ja naturalizados pela sociedade.

2.4 O racismo como forma de dominacéo: historico do debate racial no Brasil

Ao longo da historia, os corpos dos negros foram tratados como um produto.
Quando me refiro dessa forma, faco relagédo direta a uma mercadoria que serviu, por
muito tempo, como moeda de troca, compra e venda. O corpo do negro foi visto como
uma coisa, algo descartavel, visto como o corpo matavel. De acordo com o intelectual
camaronés, Achille Mbembe (2016), ainda vivenciamos, na sociedade, o corpo do negro
como sendo o corpo matavel, pois existe um poder sociopolitico que decreta quem vive
e quem morre nesta sociedade, que o autor conceitua de necropolitica.

Raca e racismo séo categorias humanas, pois sdo invencdes que resultaram a
partir das relagfes criadas entre homens europeus brancos, através de pseudoteorias
especificas, construidas por tedricos e inseridas na sociedade para alcancar interesses

também especificos: a dominacdo. A questao da “raga” comeca a ser posta desde a
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relacdo entre os europeus e os povos da América e da Africa, no século XV, por meio

da expansao maritima europeia.
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Figura 3 - Mapa das grandes navegacdes nos séculos XV-XVI

Fonte: Arruda; Piletti (2007)1°.

Dos séculos XV a XVII, a religido foi utilizada com o objetivo de “naturalizar” o

fato de o negro poder ser escravizado. Em 1455, a Bula Romanos Pontifex autoriza a

escravizacdo dos negros africanos e mantém a escraviza¢do dos sarracenos e pagaos.

Mais tarde, nos séculos XVI e XVII, ocorre o reforco religioso do uso da histéria de Caim

e Cam: Noé amaldicoou Cam, através de seu filho, Canad por ele ter presenciado sua

nudez apés uma embriaguez e ter contado aos irmdos, Sem e Jafé. O trecho se encontra

na Biblia, em Génesis, 9:25: “Maldito seja Canaa, e seja ele servo dos seus irmaos”.

Segundo a interpretagdo feita, Sem seria o pai dos hebreus, e Jafé, dos europeus. Por

isso, a justificava religiosa para a escravizagdo dos negros africanos. Desse modo, para

muitos, 0 negro seria o herdeiro do pecado realizado pelo seu ancestral biblico, sendo

a escravizagdo dos negros um mecanismo de salvagéo na tentativa de exaurir o pecado

e permitir a entrada no reino dos céus.

10 Fonte: ARRUDA, José J. A.; PILETTI, Nelson. Atlas Historico. In: ARRUDA, José J. de A,
PILETTI, Nelson. Toda Histéria Geral. 13. ed. Sdo Paulo: Atica, 2007. (v. Unico).
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No final do século XVII e no decorrer do século XVIII, a raca € explicada pela
filosofia, ou seja, com o lluminismo houve o estabelecimento das hierarquias entre as
racas que, mais uma vez, buscou justificar a escraviza¢cao dos negros.

Sendo assim, a explicacéao religiosa e dos iluministas legitimou o uso dos negros
escravizados, possibilitando a construcdo da representacdo social do negro como
incapaz/inferior em termos intelectuais e morais.

Na Europa, em 1684, Francois Bernier'! propds a divisdo do mundo, néo por
suas caracteristicas geograficas, mas, sim, pelas caracteristicas fisicas do povos, por
sua diversidade, abordando assim a ideia de divisdo racial, empregando o termo raca
no sentido moderno da palavra, isto j& no século XVII.

O lluminismo ocorre no século XVIII e buscou a valorizagdo da racionalidade,
contestando o dominio do conhecimento e sua explicacdo, centrados nas maos da Igreja
e dos monarcas.

De acordo com Munanga (2009, p. 2):

No século XVIII, batizado século das luzes, isto é, da racionalidade, os
filosofos iluministas contestam o monopdlio do conhecimento e da
explicagdo concentrado nas maos da Igreja e os poderes dos principes.
Eles se recusam a aceitar uma explicagdo ciclica da histéria da
humanidade fundamentada na idade de “ouro”, para buscar uma
explicacdo baseada na razdo transparente e universal e na historia
cumulativa e linear. Eles recolocam em debate a questéo de saber que
eram esses outros, recém descobertos. Assim lagam méo do conceito
de raca ja existente nas ciéncias naturais para nomear esses outros
gue se integram a antiga humanidade como racas diferentes, abrindo
o0 caminho ao nascimento de uma nova disciplina chamada Historia
Natural da Humanidade, transformada mais tarde em Biologia e
Antropologia Fisica.

O conceito de raga existente nas ciéncias naturais, como aborda Munanga
(2009), tem seu inicio através da Teoria de Lineu (1707-1778), que utilizou a
nomenclatura binaria de classificacdo dos seres vivos que, nos dias atuais, foi
abandonada sob o aspecto biologico. Podemos identificar que a racializacdo dos
individuos sofreu grande aperfeicoamento por intermédio das ideologias/doutrinas
deterministas que ocorreram no final do século XIX e inicio do século XX. E a partir do

determinismo racial que originou o que conhecemos, hoje, como “racismo cientifico”.

11 Francois Bernier (1625-1688) foi um fisico, médico e viajante francés que, em 1684, publicou
um artigo intitulado “Nouvelle Division de la Terre par les differentes Especes ou Races
d’hommes qui I'habitant, envoyée par un fameux Voyageur & M. Abbé de la Chambre, a peu
prés en ces termes”.
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As abordagens dos dados “cientificos” em que os brancos, devido sua raca,
possuiam caracteristicas intelectuais e morais, que contribuiram para 0 processo
civilizatério e de progresso do pais, enquanto 0s negros eram considerados como um

empecilho para alcancar tal objetivo por ndo possuirem as caracteristicas citadas.

[...] Infelizmente, desde o inicio, eles se deram o direito de hierarquizar,
isto é, de estabelecer uma escala de valores entre as chamadas racas.
O fizeram erigindo uma relagéo intrinseca entre biol6gico (cor da pele,
tracos morfoldgicos) e as qualidades psicoldgicas, morais, intelectuais
e culturais. Assim, os individuos da raca “branca”, foram decretados
coletivamente superiores aos da raca “negra” e “amarela”, em fungao
de suas caracteristicas fisicas hereditarias, tais como a cor clara da
pele, o formato do crénio (dolicocefalia), a forma dos labios, do nariz,
do queixo, etc. que, segundo pensavam, 0s tornavam mais bonitos,
mais inteligentes, mais honestos, mais inventivos, etc. e,
consequentemente, mais aptos para dirigir e dominar as outras ragas,
principalmente a negra mais escura de todas e, consequientemente
considerada como a mais estlpida, mais emocional, menos honesta,
menos inteligente e portanto a mais sujeita a escravidao e todas as
formas de dominacdo (MUNANGA, 2009, p. 5).

Muitos dos intelectuais brasileiros, como Silvio Romero (1851-1914), Joao
Batista de Lacerda (1846-1915), Paulo Padro (1869-1943), Jodo Ribeiro (1860-1934),
Oliveira Vianna (1883-1951) e Euclides da Cunha (1866-1909) corroboraram a tese do
que o determinismo trazia consigo, ou seja, a primeira, que 0s negros eram inferiores
cientificamente por ndo possuirem as capacidades morais e intelectuais; e a segunda,
€ que, para o Brasil alcancar o desenvolvimento e 0 progresso, era necessario que o
pais ndo fosse constituido de uma populacdo, em sua maioria, negra e mestica. Esses
mesmos intelectuais incluiram a realidade brasileira ao determinismo cientifico através

da teoria do embranquecimento??.

[...] porque também é lei antropolégica que os mesticos herdem com
mais freqiiéncia os vicios que as qualidades dos seus ancestrais. Os
mesticos desta espécie sdo espantosos na sua desordem moral, na
impulsividade de seus instintos, na instabilidade de seu carater. O
sangue disgénico, que lhes corre nas veias, atua neles como a for¢ca
da gravidade sobre 0s corpos soltos no espago: os atrai para baixo com
velocidade crescente. A medida que se sucedem as geracdes. Os
vadios congénitos e incorrigiveis das nossas aldeias, os grandes
empreiteiros de arruacas e motins das nossas cidades sdo os
espécimes desse grupo (VIANNA, 1987, p. 104).

12 Criada por Silvio Romero (1851-1914), estabelecia que o Brasil, em um prazo de 6 a 7 séculos,
teria 0 embranquecimento total de sua populacéo.
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Existiam também intelectuais que nao concordavam com a teoria de
miscigenacdao do Brasil; eram contra a miscigenacgao porque acreditavam que ela levava
a degeneracdo, ou seja, a criacdo de uma sub-raca ainda pior: o mestico (mulato).
Dentre os muitos representantes!® do Brasil, destaco Nina Rodrigues (1802-1906),
médico e antropdlogo, que determinava a inferioridade dos negros em relacdo aos
brancos por conta dos estigmas sociais (loucura e epilepsia) e biologicos (testa
alongada, nariz de rapina e cor amorenada) do fenétipo do negro a predisposicdo a
criminalidade.

Para Nina Rodrigues (2008, p. 1166):

A degenerescéncia dos mesticos devia ter uma influéncia decisiva e
predominante sobre sua criminalidade, o que era de prever, mas nao
seria justo inferir dai que essa criminalidade deva ser forcosamente
muito elevada, pois compreendemos perfeitamente que a
degenerescéncia, sob a influéncia de causas mudltiplas e dificeis de
precisar, dificeis mesmo de conhecer, pode tomar formas variadas:
mais criminosas aqui, mais vesanicas la, e assim por diante.

Embora essa linha de pensamento tenha se propagado no Brasil anos atras,
presenciamos, hoje, esses estigmas sendo reproduzidos na sociedade em que 0 negro
¢ identificado como o corpo do criminoso, aquele que, muitos quando o veem vindo em
sua dire¢do, atravessam a calcada. A racializacéo esta fortemente alicercada no Brasil
e identificamos este processo também ao entrar ou frequentar ambientes onde o corpo
do negro sempre esta em lugar de subserviéncia, naturalizando esta posi¢cdo na

sociedade.

13 Edgar Roquete Pinto (1884-1954), Manuel Bonfim (1868-1932), Alberto Torres (1855-1917),
dentre outros.

14 Tedrico que compartilhava da linha interpretativa de Arthur de Gabineau, autor do Ensaio sobre
a Desigualdade das Racas (1853-1855), que atribui as diferencas sociais entre negros e
brancos a inferioridade biol6gica do africano.
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[ Profile of Negro, European, and Oran Qutan.]

Figura 4 - Crania Americana (Samuel Morton, 1939)
Legenda: perfil do africano, do europeu e de um orangotango.
Fonte: Marcussi (S. d.)*®.

Nina Rodrigues compartilhava das ideias de Cesare Lombroso (1835-1909),
pensador italiano que produziu uma “ciéncia” chamada Antropologia Criminal, que
pretendia prender o criminoso a partir dos estigmas apresentados, antes mesmo que

ele cometesse o crime.

[...] a frequéncia em macrocéfalos de frequentes cristas 6sseas do
cranio, de cranios muito alongados ou muito arredondados, e nas faces
a desproporcédo entre as duas metades da face, labios volumosos,
boca grande, dentes mal formados com precoce caida nas formas mais
graves, volta palatina assimétrica ou escondida, restrita; a campainha
da garganta alongada e bifida, aumento e desigualdade das orelhas.
Todas anomalias, especialmente as do cranio, que temos encontrado
nos criminosos (LOMBROSO, 2007, p. 197).

Esse modelo gerou uma espécie de politica social, chamada de eugenia (boa
raga), que evitava o casamento entre brancos e negros, incentivando-o apenas entre
brancos, criando a teoria do branqueamento que tinha como ideia principal a

propagacao de que, em um século (trés geracdes), o Brasil seria branco.

15 Fonte: MARCUSSI, Alexandre A. Raga, Racismos e Representacdes dos Africanos.
Ambivaléncias da cultura colonial e a construcdo do outro. Sdo Paulo: USP, [S. d.]. [e-
disciplinas]. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/8323074/mod_resource/content/1/05.%20Ra%C3%
A7a%2C%20racismos%20e%20representa%C3%A7%C3%B5es%20dos%20africanos.pdf.
Acesso em: 14 set. 2024.
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Quanto mais branco melhor, quanto mais claro mais superior, eis ai
uma maxima difundida, que vé no branco nédo sé uma cor, mas também
uma qualidade social: aquele que sabe ler, que é mais educado e que
ocupa uma posicdo social mais elevada. Nesse contexto, em que o
conflito passa para o terreno do nédo dito, fica cada vez mais dificil ver
no tema um problema; ao contrario, ele se modifica, nos anos 1930,
em matéria para exaltagdo (SCHWARCZ, 2012, p. 34).

A imagem, a seguir, foi apresentada por Jodo Batista de Lacerda, que foi diretor
do Museu Nacional e representou o Brasil, em 1911, no Congresso Internacional das
Racas, em que o pais foi o Unico da América Latina a ser convidado. Ele apresentou
uma tese denominada Sur Les Métis au Brésil (“Sobre os Mesticos no Brasil”) que
abordava que o Brasil seria branco em trés geracdes pela entrada de imigrantes e o
efeito da ideologia do embranquecimento. Ele incluiu a figura, abaixo, a sua tese como

modelo do branqueamento.

o

Figura 5 - "A Redengao de Cam” (1895), de Modesto Brocos
Fonte: Enciclopédia Itau Cultural (2024).

16 Fonte: Enciclopédia Itat Cultural. 2024. Disponivel em:
https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra3281/a-redencao-de-cam. Acesso em: 10 jan.
2024.



41

Nessa figura, encontramos a expressao da teoria citada acima, pois nela,
encontramos a mulher negra, com o0s pés descal¢cos, no chdo de terra batida
(relacionando ao atraso), com as maos estendidas, agradecendo aos céus o fato de o
neto ser branco, uma vez que a filha, que jh era mestica, casou-se com um homem
branco, imigrante. Este, na imagem, usa sapatos e estd em um chédo calcado para
relacionar ao progresso e a liberdade. A tela conta com elementos que nos ajudam a
identificar o Brasil, como a palmeira, e a crianca segurando uma laranja, que indica os
tropicos. A mesma, olha para a avo, como se ndo a reconhecesse, e a mée precisa
apontar, indicando-a. Muitos séo os elementos contidos e as interpretagdes para a

pintura.

[...] Na verdade, Lacerda traduzia a pintura em termos de darwinismo
social, e imprimia a nocdo de uma evolu¢do de méo Unica: se a avo
era preta retinta, a mae ja trazia tragos ‘suavizados e evoluidos’, e 0
filho localizado no centro da composicéo, fruto do casamento com um
branco (possivelmente estrangeiro e portugués), mais se parecia com
um europeu (SCHWARCZ, 2011, p. 228).

A teoria do embranquecimento trazia consigo esse ideal de uma sociedade cada
vez mais branca a ponto de que nao existissem mais pessoas negras, pois 0 branco
europeu iria restabelecer o Brasil em termos de raga, propiciando o
desenvolvimento/civiliza¢do do pais.

Como podemos observar na formacdo da sociedade brasileira, a ideologia do
embranquecimento ndo conseguiu alcancar seu objetivo quando pensamos no
quantitativo de negros que o Brasil possui. Mas se formos analisar o poder cultural que
ela teve e tem ainda hoje na sociedade, quando discutimos o racismo, ou seja, quando
abordo que minha mae se casou com um homem branco para “clarear” a familia, para
gue seus filhos nao tivessem o cabelo como o dela, percebo ai, neste momento, que
por mais que o tempo tenha passado, muitos dos nossos ainda carregam consigo tudo
0 que nos foi imposto, que nos foi inculcado, isto é, que ndo somos belos o suficiente
(quando uma pessoa negra € considerada bela, geralmente, relacionam seus tracos aos
do branco: “Vocé é uma negra de tracos finos, tracos brancos”; e quando esses tracos
nao existem, relacionam nossa beleza ao que é “exdtico”), que ndo somos inteligentes
o bastante e, até mesmo, néo civilizados o suficiente. Sendo assim, essa ideologia de
embranquecimento da sociedade fez e faz com que seja possivel pensar em tantas
outras formas de dominagdo de nossas mentes e corpos negros para além das

mencionadas.
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Apesar de o processo de branqueamento fisico da sociedade ter
fracassado, seu ideal inculcado através de mecanismos psicolégicos
ficou intacto no inconsciente coletivo brasileiro, rodando sempre nas
cabecas dos negros mesticos. Esse ideal prejudica qualquer busca de
identidade baseada na “negritude e na mesticagem”, ja que todos
sonham ingressar um dia na identidade branca, por julgarem superior
(MUNANGA, 2020, p. 21).

De acordo com Munanga (2020), embora o processo de branqueamento néo
tenha vingado na sociedade brasileira, encontramos hoje resquicios de um pensamento
social que propicia para que individuos negros queiram aproximar-se mais de uma
identidade branca que negra, ja que carrega consigo elementos que fazem com que o
negro ainda seja percebido de forma diferente na sociedade, seja por um olhar, uma
atitude, um gesto ou fala.

2.5 Tornar-se negro: um movimento da negritude

Talvez eu ndo saiba mensurar, ao certo, 0 momento em que passei a me
reconhecer como negra. No meu inconsciente, esse fato sempre foi naturalizado por ter,
em minha mae, a representacao da mulher negra forte. O fato é que sempre soube que
era negra, mas nem sempre percebi a sociedade como a percebo hoje, ou seja,
estruturada pelo racismo, este que, em sua maior parte, encontra-se camuflado em
frases, ditados populares, regendo as a¢fes conscientes e inconscientes.

Pensar sobre os caminhos que o negro deveria percorrer em busca da sua
negritude, é algo que transcende o caminho imposto pela sociedade. Se o individuo ndo
se reconhece como negro e ndo compartilha das mesmas ideias que possuo sobre as
questdes raciais, ele se torna menos negro por isso? Tornar-se negra e negro, neste
momento, vai além do reconhecimento do tom da sua pele, pois € a busca por
compreender a sua ancestralidade, entender o papel que ocupa na sociedade e tentar
mudar e lutar contra o que foi imposto; pensando, assim, sobre questdes que nos
encaminham compreensdo de quais sdo 0s aspectos que levam 0 ser negro a se
reconhecer como ser ressignificado na sociedade.

Atualmente, ainda encontramos uma divisdo entre os negros: de um lado,
agueles que se reconhecem como negros, mas ndo compartilham ideias antirracistas;
de outro, aqueles que ndo se reconhecem e ainda ndo conseguiram perceber a

importancia do letramento racial sobre o papel que o negro ocupa na sociedade; e,



43

ainda, os que se reconhecem e lutam, de alguma forma, para que todos possam ter a
oportunidade de chegar e estar nos lugares gue, inicialmente, ndo foram pensados para
a populacdo negra. Ainda encontramos muitos atos e falas racistas de pessoas que
deveriam caminhar lado a lado na luta antirracista e que, conseguentemente, vao ao
encontro do movimento da negritude. Isto é, o tornar-se negro, nessas linhas, visa
perceber que muitos negros reconhecem, ou ndo, o seu tom de pele, mas ignoram ou
desconhecem a estrutura social existente em que o Estado racista é capaz de decidir o
COrpo gue vive e o corpo que morrel’,

E notdrio que uma das intengdes do racismo € dividir e separar-nos na luta por
equidade; encontramos nas midias, representadas pelas novas tecnologias, essa
intengdo, em alguns momentos, explicita e, em outros, camuflada, escondida e
subentendida, em que as discussdes sdo trazidas a tona com o intuito de divisdo e ndo
de unidade.

Pessoas racializadas séo formadas por condi¢cdes estruturais e
institucionais. Neste sentido, podemos dizer que é o racismo que cria
a raga e os sujeitos racializados. Os privilégios de ser considerado
branco ndo dependem do individuo socialmente branco reconhecer-se
ou assumir-se como branco, e muito menos de sua disposicdo em
obter a vantagem que lhe é atribuida por sua raca.

O racismo constitui todo um complexo imaginario social que a todo

7

momento é reforcado pelos meios de comunicacdo, pela inddstria
cultural e pelo sistema educacional (ALMEIDA, 2019, p. 64-65).

No Brasil, 46,8% (IBGE, 2019) da populagéo se consideram pardos e pensar
neste dado estatistico, é algo que traz a reflexdo e, principalmente, o questionamento
do pais como ele se apresenta. Sera que é possivel que esse percentual seja fruto do
racismo? Qual a dificuldade de individuos se reconhecerem como pretos?

Pretos e pardos estdo na mesma categoria do IBGE e formam a populagéo negra
do Brasil. Mas diante deste fato, é possivel questionar se todos aqueles que se
autodeclararam pardos, realmente 0 sdo ou sdo pretos que néo se reconhecem como

tal? Sera que isso ocorre pelo fato de o Brasil possuir um preconceito que se apresenta

17 “Dados do Foérum Brasileiro de Seguranga mostram que, dos 6.416 brasileiros mortos
por intervencao policial em 2020, 78,9% eram negros. A taxa de letalidade, em opera¢des
policiais, é 2,8 vezes maior entre negros do que entre brancos. Pretos e pardos representam
4,2 vitimas a cada 100 mil habitantes, j& entre os brancos, esse nimero é de 1,5 a cada 100
mil. Pessoas negras sdo as principais vitimas dessas a¢cdes em pelo menos 36 das 50 cidades
com mais ocorréncias de operacdes policiais no pais. A cidade do Rio de Janeiro € a primeira
no ranking, em numeros absolutos. De acordo com o levantamento, 415 pessoas morreram
por intervencao policial na capital fluminense no ano passado. Destas, 82,2% eram pretas ou
pardas” (BARRETO, 2021, [n&o paginado]).
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pelo tom da pele (preconceito de marca) e, consequentemente, a op¢ao por ser pardo
€ a menos dolorosa?

A importancia do Movimento da Negritude é essencial para a compreensao do
tornar-se negro. Apesar de ele ter nascido nos Estados Unidos, em 1920, a principio,
como um movimento artistico e literario e, logo apés, assumindo seu papel
revolucionario de rompimento de valores da cultura eurocéntrica e ordem colonial. Ele
chega ao Brasil através de Luis Gama (1830-1882), com sua producéo poética intitulada
“Primeiras Trovas Burlescas”, sendo langada em 1859, em que pela primeira vez, ha o
discurso racial no Brasil. Mas somente nos anos 1940, os ideais do Movimento da
Negritude chegaram ao Brasil, principalmente pelo Teatro Experimental do Negro
(TEN), em 1944, no Rio de Janeiro. Trazendo consigo questdes de afirmacao racial,
elementares para a luta antirracista, que abrangem todos os negros até os dias atuais.

Petronio Domingues®® introduziu um conceito de negritude mais dinamico, que
possui um carater politico, ideoldgico e cultural. Politico, porque é fenbmeno da acao
organizada e ideoldgico, por ser um processo de consciéncia social e cultural, pois tende
a valorizar as manifestagdes culturais. Petrénio Domingues aborda o conceito de “alma
negra”® que, segundo Léopold S. Senghor,?® é inerente a estrutura psicolégica do
africano, isto é, de natureza emotiva; ressalta que, enquanto a civilizagdo europeia &

fundada a partir do materialismo, o negro possui seus valores guiados pela emocgéo.

Eis ai a alma negra, se é que ela pode realmente ser definida. Aceito
que ela seja a filha do meio. Aceito também que a Africa seja o
“Continente Negro”. E que, aqui, a agdo do meio é especialmente
sensivel. A agdo dessa luz tdo primitivamente pura na savana e nos
confins da floresta onde nasceram as civilizacdes, despojada e
despojante, que valoriza o essencial como a esséncia das coisas; esse
clima cuja violéncia exalta e domina ao mesmo tempo. Posso aceitar
tudo isso se servir para explicar melhor (SENGHOR, 1939 apud
FAUSTINO, 2015, p. 82).

Sendo assim, Petrénio Domingues tece uma critica a essa concepg¢ao, pois

acredita que reforca o preconceito da raca negra ser incapaz de desenvolvimento

18 Professor da Universidade Federal de Sergipe e historiador brasileiro, especializado em
estudos sobre a histdria do negro no Brasil no periodo pds-aboligéo.

19 Para Frantz Fanon (1967 apud KILOMBA, 2020, p. 38) “O que é frequentemente chamado de
alma negra é uma constru¢do do homem branco”.

20 L éopold Sédar Senghor (1906-2001) foi um escritor e politico senegalés. Foi presidente do
Senegal entre os anos de 1960 a 1980 e um dos criadores do Movimento da Negritude.
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cientifico e tecnolégico, mas esquece de construir sua critica pensando no contexto
social.

A falta de compreenséo quando Senghor (1939 apud FAUSTINO, 2015) afirma
que a emocao é negra e a razao é helénica, teceu muitas criticas sobre o autor pela
incompreensdao de suas falas, ou seja, quando ele diferencia o negro por possuir uma
razao intuitiva e o branco por possuir uma razao analitica. Mesmo abordando essa
diferenciacdo, ele conseguiu captar tracos da identidade negra que lhe ajudou a
identificar o negro como um ser ritmico, sensivel, sensual, emotivo, ligado a natureza, a
terra, ao chao, caracteristicas estas que estédo ligadas a percepcéo das origens, tradi¢céo
e identidade.

Ja para Césaire (2010), a negritude € o ato de assumir-se negro e ser consciente
de uma identidade, histérica e cultural especificas, passando pelos aspectos da
identidade, fidelidade e solidariedade.

Quando digo: - “Sou negro”, entendo-me em toda dimensdo humana
(nascimento, ascendéncia, crescimento, nacionalidade, morte,
memdéria e, com isso, toda sorte de sentimentos, emocgdes, razdes e
experiéncias existenciais) que encerram situacdes passadas,
presentes e futuras vividas pelo meu povo. Eu nele (SILVA, 1985, p.
21).

Abordarei, aqui, esses aspectos da identidade, fidelidade e ancestralidade como
se eles fossem um caminho a seguir e, no final do percurso, a conquista é a
emancipacao do ser negro por meio da conscientizacdo e do conhecimento. Utépico
demais? Pode ser que sim, mas todo movimento inicia-se através de um sonho, de um
ideal?t.

O primeiro aspecto é a identidade, que € relacionada as questdes referentes ao
orgulho racial, porém pensando nas questdes ligadas ao periodo da escravidao e tudo
gue veio com a colonizagdo. Como é possivel ter orgulho de um passado escravocrata,
marcado pela aniquilagdo de uma raca e julgamento de uma cultura estigmatizada como
inferior?

O orgulho racial, para muitos, surge pela identificacdo do reconhecimento de
todas as lutas, batalhas e guerras veladas e ndo veladas que o povo negro travou — e
vem travando — ao longo dos séculos e, com isso, 0 empoderamento que foi constituido

a partir da superacéo de todo o sofrimento que nos foi imposto, possibilitando-nos um

21 Conceito de “fabulagao critica” sugerido por Saidiya Hartman.



46

olhar diferente para a realidade imposta socialmente e, consequentemente, exigindo de
nds um posicionamento politico.

O orgulho de ser negro e negra caminha com as conquistas de tudo o que foi
construido e realizado por nossos mais velhos, nossos guerreiros e intelectuais
organicos??. Para Antdnio Bispo dos Santos [Négo Bispo] (2023, p. 66)%: “Organico é
aquilo que todas as vidas podem acessar”, isto é, podemos dizer que tudo o que nos foi
deixado de legado, por meio de luta e resisténcia, faz parte desse conhecimento
organico.

O autor tece uma critica as “ecologias dos saberes”, termo utilizado por
Boaventura de Souza Santos, pois para ele, o termo ecologia é utilizado pela Academia
para transformar o saber em mercadoria, uma vez que se homeia o0 saber produzido nas
favelas, nos quilombos e, em outros lugares de resisténcia com o intuito de mercantilizar
este conhecimento. Santos (Négo Bispo) utiliza o termo cosmologia®® por ser mais
amplo.

Segundo Boaventura de Souza Santos e Maria Paula Meneses (2010, p. 7), a
“ecologia dos saberes”:

Trata-se do conjunto de intervencdes epistemoldgicas que denunciam
a supressao dos saberes levada a cabo, ao longo dos ultimos séculos,
pela norma epistemoldgica dominante, valorizam os saberes que
resistiram com éxito e as reflexdes que estes tém produzido e
investigam as condicbes de um dialogo horizontal entre
conhecimentos. A esse didlogo entre saberes chamamos de ecologia
dos saberes.

Neuza Santos Souza (2021), aborda em seu livro “Tornar-se Negro” que, para
exercermos nossa autonomia individual, existe a necessidade de afirmacéo de nossa
identidade por meio de um discurso de nés mesmos, mas para que iSSo ocorra, surge a
necessidade do conhecimento da realidade concreta, isto €, 0 negro precisa conhecer
0 seu passado, sua histéria, obter o conhecimento da realidade e ndo de uma falsa

realidade, uma falsa consciéncia de si.

22 Conceito criado por Antonio Gramsci e se refere a um tipo de intelectual que se mantém ligado
a classe social originaria, atuando, assim, como uma espécie de porta-voz.

23 Antonio Bispo dos Santos (1959-2023), mais conhecido como Négo Bispo, foi um lavrador,
poeta, escritor, professor e ativista quilombola que lutava contra a colonialidade. Recebeu o
titulo de Doutor Honoris Causa do Notorio Saber pela Universidade de Minas Gerais (UFMG).

24 Ramo da astronomia que estuda a estrutura e a evolugdo do Universo, em seu todo,
preocupando-se tanto com a origem quanto com sua evolucao.
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O segundo aspecto ¢ a fidelidade, esta que possui um vinculo com a “Mae terra”,
que tenta dar conta da heranca ancestral. Identifico uma relacdo entre o aspecto da
fidelidade com o conceito de Antbnio Bispo dos Santos [Négo Bispo] (2020) de
confluéncia. De acordo com esse intelectual, hA uma certa interdependéncia dos
individuos com a natureza ao seu redor. Exemplificando: pensemos na arvore e nos
frutos que ela da, estes que servem de alimento para os diversos tipos de vida e que
propagam as sementes destes frutos para que novas arvores possam nascer. Em suas
palavras, “[...] a vida é comec¢o, meio e comecgo, ou seja: geragdo vO comecgo, geracao
mé&e meio e geracao neta comeco de novo. Assim como a semente € o comego, a arvore
é 0 meio e a semente 0 comego novamente...” (SANTOS [NEGO BISPO], 2020, p. 253).
Nossa heranca ancestral consiste nos ensinamentos dos nossos ancestrais, na cultura
desenvolvida ao perceber que eles sdo o comeco de todas as nossas lutas e,
consequentemente, nossos filhos também.

J& o terceiro, recebe o nome de solidariedade, que tem a pretensdo de unir 0s
individuos da mesma cor, chamados como “irmaos de cor”. Ao se levar em conta essa
unido, destaco, nesse momento, um movimento de grande relevancia que fez e faz com
que negros e negras possam unir-se em prol da mesma causa, que € a luta antirracista,
com avangos em politicas puablicas importantes para nés, ou seja, 0 movimento social
negro, ou melhor, o Movimento Negro. Nele, ha lutas pelas causas e pautas da
populacéo negra na sociedade e por mais que ele ndo consiga a unido entre todo o povo
preto, consegue promover, em n@ds, reflexdes extremamente cruciais para a
manutencdo de corpos pretos na sociedade. O livro de Nilma Lino Gomes (2017),
intitulado “O Movimento Negro Educador”, j& nos revela em seu nome, o quao
importante esse movimento é para nos emancipar da colonialidade e nos “aquilombar”,

isto €, mantermo-nos em unidade e em posi¢éo de resisténcia.

No caso do Brasil, o Movimento Negro ressignifica e politiza
afirmativamente a ideia de raca, entendendo-a como poténcia de
emancipagdo, e ndo como uma regulacdo conservadora; explicita
como ela opera na construcéo de identidades étnico-raciais (GOMES,
2017, p. 21).

O Movimento Negro tem como objetivo nos unir, nos mobilizar a luta, ndo
somente pelo “eu individual”, mas pelo “eu coletivo”, que busca além de melhorias para
seu povo, pois também busca libertar e unificar nossas mentes e corpos. A conceituagcao
de pan-africanismo, nesse momento, torna-se necessaria para compreender o

movimento que foi e vem sendo feito na busca de uma unidade africana. Du Bois é
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considerado um dos precursores do pan-africanismo que surge no século XX na crenca
de que todo povo africano tanto da didspora como do continente compartilha a mesma
histéria, sendo a didspora africana, a imigracao forcada de nossos antepassados para
varias partes do mundo.

Diante do exposto, visivelmente percebemos que nesse processo histérico de
construcao, reconhecimento e valorizagdo do tornar-se negro tanto o pan-africanismo
como o Movimento da Negritude possuem um teor de volta as origens, de identidade e
ancestralidade.

Por muito tempo, pensei que, para ser negra, bastava somente reconhecer-me
como tal, mas agora percebo que, aliado a esta autoidentificacdo, vem um processo de
conhecimento, luta e resisténcia, que ocorrera de maneiras distintas para todos noés,
pois cada um vem lutando com as armas que possui para viver e sobreviver a
colonialidade. Segundo Munanga (2020), um dos processos que esta vinculado com
essa tomada de posicdo em busca da identidade é o fator historico, ou seja, perceber a
importancia da minha ancestralidade.

O essencial para cada povo é reencontrar o fio condutor que o liga a
seu passado ancestral o mais longinquo possivel. A consciéncia
histérica, pelo sentimento de coeséo que ela cria, constitui uma relacéo
de seguranca a mais certa e a mais sélida para o povo. E a razéo pela
qgual cada povo faz esfor¢co para conhecer sua verdadeira histéria e
transmiti-la as futuras geracdes (MUNANGA, 2020, p. 12).

De acordo com o citado autor, reencontrar o fio condutor € um processo de
encontro consigo mesmo, com suas raizes, aquelas que nos mantém presos ao chao e
firmes na luta e na busca por conhecimento e reconhecimento. Para alguns, esse
reencontro passa por um local de dor, mas, também, de reconexao com o fio perdido.
Para Munanga (2020), ocorre de forma mais natural, porém também carrega consigo
um olhar critico que ndo minimiza as dores.

No momento em que escrevo essas linhas, questiono-me novamente sobre
minha negritude, afinal, faco parte de um pais que foi colonizado e carrego comigo as
marcas desta colonizagdo. No decorrer dos meus anos escolares, seja no Ensino
Fundamental ou Ensino Médio, em nenhum momento ao longo dessa trajetoria, ouvi
falar em Africa, a ndo ser guando o conteudo abordado era sobre a escraviddo. Esse
processo histérico de tomada de consciéncia foi retirado de mim, foi negligenciado por
muito tempo (ainda €). Foram centenas de anos de apagamento de uma cultura que
reflete ndo somente na minha geracao, mas, também, nas geragfes anteriores a minha,

pois minha mée e seus pais ndo tiveram acesso ao conhecimento, o que possibilitou
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que uma grande parcela da sociedade vivenciasse — e ainda vivencie — a imposicéo da
alienacdo do ser negro. Reencontrar o fio requer uma mudanca de postura e,
principalmente, uma mudanca de posicionamento perante os fatos que o racismo
proporciona.

Em nossa sociedade brasileira, o conceito de raca permeia por todos os campos;
€ o elemento fundador das desigualdades sociais e econdbmicas existentes. A
colonialidade do poder ndo somente propiciou a divisdo racial do trabalho, como
abordado anteriormente, como também fez com que a sociedade percebesse o
capitalismo como o precursor somente das desigualdades sociais e econdmicas,
deixando de lado a questéo racial.

O racismo propicia que a rigueza se concentre nas maos de pessoas brancas
detentoras do capital, existindo uma tenséo social entre dominantes e dominados; fora
assim antes na colonizacdo e é assim agora na colonialidade. Para pensarmos nesse
fato, € necesséario apontar que, no Brasil, cerca de 53% dos individuos que estédo
inscritos no Cadastro Unico se autodeclaram pretos e pardos e, a0 mesmo tempo, o
quantitativo de pessoas pobres brancas e pretas é desigual, ou seja, 18,6% entre 0s
brancos, 34,5% entre pretos e 38,4 entre pardos®.

O capitalismo e seu discurso meritocratico nos traz a ideia de que qualquer
individuo pode ser o que quiser, mas como professora, se digo ao meu aluno (que
estuda no turno da noite porque precisa trabalhar durante o dia e, portanto, sai de casa
as 5 horas da manhd), que se ele for “esforcado” o suficiente, podera passar no
Vestibular, por exemplo, e ser quem ele quiser, claro que ele pode, mas o esfor¢o que
ele tera que desempenhar sera muito maior e o quanto o suficiente é preciso?

A dominacdo racial tem seu inicio na colonizacdo e podemos perceber que ela,
hoje, possui uma “vestimenta camuflada”, porém esta presente em todos os ambitos
sociais, desde o corpo de quem ocupa os cargos de chefia até o corpo quem reside nas
favelas. O racismo esta em todos os lugares, encontrando-se na estrutura da sociedade,
mas também é estruturante. Pode parecer repetitivo, mas alguns assuntos precisam ser
repetitivos na tentativa de conseguir alcancar aquele que ndo quer escutar, porém ouvir,
ressaltando que ha uma diferenca entre os processos, isto €, muitos podem ouvir algo
ou algum assunto, no entanto, quando escutamos, compreendemos sobre o que foi dito

e refletimos sobre.

25 Mostra divulgada, em 2021, pelo IBGE que leva em consideragdo a linha de pobreza monetaria
proposta pelo Banco Mundial.
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Dificil encontrar um negro que nao sofreu, “na pele”, a discriminacdo por conta
da sua cor. Sdo tantas as formas de desumanizar o negro, de coloca-lo em posicao de
inferioridade. Infelizmente, quando encontramos um negro que ainda ndo passou pelo
racismo, em alguns casos, ele ndo consegue perceber 0 quUao severo o racismo € nas
vidas de negros e negras e na dindmica da sociedade brasileira como um todo, pois é
ele que alicerca nossa estrutura.

A dominacao esta em todos os lugares, mas o principal lugar que ela esta, e ndo
deveria, é na educacéo, na escola. Infelizmente, até os dias de hoje, temos um Sistema
de Ensino, ofertado pelo Estado, que ndo acompanha a ruptura entre o modelo
etnocéntrico e europeu de ensino e que ainda reproduz a ideologia dominante. Para
Darcy Ribeiro ([S. d.] apud SOUZA, 2023, [n&o paginado]), essa crise € intencional, ou
seja, promover a exclusdo, o fracasso, ndo € um problema, pois, para ele, ha

intencionalidade: “[...] a crise da educacgao no Brasil ndo é uma crise; € um projeto”.

2.5.1 A luta pelo direito de ser negro com direitos

Onde hé& poder, hé resisténcia.
Foucault.?5

Enquanto mulher negra, que vivemos em uma sociedade em que os direitos das
mulheres negras nao sao tratados de forma igualitaria, torna-se necessario
compreender como a cidadania esta diretamente relacionada com os direitos que temos
nela, ndo somente para as mulheres negras, mas para todos, negros e negras. Nao ha
a possibilidade de se pensar em direitos sem a relagdo direta com a politica e o0s
movimentos sociais. De fato, o primeiro ndo tem relagéo direta com o segundo, mas
caminham lado a lado na busca por direitos.

Vivemos em uma sociedade que parte do pressuposto que somos todos iguais,
possuindo direitos sociais, politicos e civis. De acordo com a Declaragéo Universal dos
Direitos Humanos, todo cidad&o possui direitos considerados essenciais para a vida. O
documento, que foi adotado e proclamado pela Assembleia Geral das Na¢des Unidas,
em 10 de dezembro de 1948 (Resolucdo n° 217 A [lll]), conta com trinta artigos que
abordam esses direitos. De fato, na realidade em que vivemos na sociedade, alguns

desses artigos sdo negligenciados pelo poder publico, havendo a necessidade que

26 FOUCAULT, Michel. Histéria da sexualidade |I: a vontade de saber. Trad.: M.2 Thereza C.
Albuquergue e J. A. Guilhon Albuquerque. Rio de Janeiro: Graal, 1988.
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movimentos sociais, que lutam pela melhor redistribuicdo das riquezas e pelo
reconhecimento de grupos discriminados, questionem e travem batalhas para alcancar
mais equidade.

Se hoje a populacdo negra possui determinados direitos, é fundamental
relaciona-los a luta do Movimento Negro, pois foi — e é — por meio dele que a batalha
em busca de uma sociedade mais justa ocorre; a luta por equidade é constante. A
batalha sempre foi &rdua na conquista pelos direitos que temos em sociedade, ou seja,
lutar por cidadania através dos direitos civis, sociais e politicos possui uma longa
trajetdria na sociedade brasileira de acéo coletiva.

Todos os direitos que hoje temos, foram fruto de longas batalhas travadas pelo
movimento de homens e mulheres, negros e negras, para que as geracdes futuras
pudessem desfrutar daquilo que lhes foi negado, pois tudo o que temos de avango vem
dessas lutas. Esta pesquisa idealiza a educacdo como um dos agentes condutores na
busca por uma sociedade antirracista, como evidencia a autora Claudia Regina de Paula
(2009, p. 107): “Sua militancia movida pelo anseio de constituir uma consciéncia negra
entendeu ser a educacgédo e, mais designadamente, o curriculo, um campo de luta por
reconhecimento e promocéao da igualdade racial”.

Abdias do Nascimento (1914-2011) foi um membro ativo do Movimento Pan-
Africanista Internacional. ApGs retornar do exilio, em 1981, foi eleito deputado federal,
dois anos depois (1983), e apresentou o Projeto de Lei n°® 1.332, que abordava a
educacao antirracista. Naquele momento, j& tinhamos um esboco do que, décadas
depois, veio a se tornar a Lei n® 10.639/03 (BRASIL, 2003), no Brasil.

A importancia dessa lei, ha sociedade brasileira, é de extrema relevancia, pois
ela torna obrigatério o ensino de Histéria e Culturas Afro-Brasileira e Africana nas
escolas de Educacao Basica, uma conquista que demonstra como o curriculo € palco
de conflitos sociais. E fundamental compreender que, para essa lei ser aprovada, foi
necesséria uma disputa legitima do Movimento Negro. Podemos evidenciar essas
guestdes no relatério do Programa das NacgbGes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD), publicado em 2004

O que é novo, hoje, € a ascensdo de politicas de identidade. Em
contextos muito diferentes e de modos muito diversos — desde os
povos indigenas da América Latina as minorias religiosas na Asia do
Sul e as minorias étnicas nos Balcas e em Africa, até os imigrantes na
Europa Ocidental — as pessoas estédo se mobilizando de novo em torno
de velhas injusticas segundo linhas étnicas, religiosas, raciais e
culturais, exigindo que sua identidade seja reconhecida, apreciada e
aceite pela sociedade mais ampla. Sofrendo de discriminacdo e
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marginalizacdo em relacdo a oportunidades sociais, econémicas e
politicas, também exigem justica social (PNUD, 2004, p. 1).

Em contrapartida, pode-se evidenciar, através da autora Paula (2009, p. 118),

em seu artigo intitulado “O Protagonismo Negro”, que:

O Advento da lei n. 10.639 é uma resposta as reivindicacdes do
movimento negro vindas a publico ha mais de meio século. Entretanto,
assim como sabemos que ha leis que nao vingam, séo letras mortas,
esvaziadas de sentido pratico, as legisla¢des que incluiram a questédo
racial nos municipios brasileiros também néo deram conta de praticar
uma educacdao antirracista.

E fundamental pensar como a luta é diaria, constante e incessante, isto €, como
é fundamental afirmarmo-nos, enquanto negros, para que nossos direitos nao sejam
negligenciados ou assumidos por individuos brancos que ja possuem seus privilégios e
nao percebem os nossos direitos como tais, mas, sim, como beneficios ou, até mesmo,
privilégios por sermos negros.

A Lei n° 10.639/03 (BRASIL, 2003) é um avanco para que as relagdes étnico-
raciais sejam trabalhadas nas escolas. Vale ressaltar que, em 10 de margco de 2008,
houve alterag&o, incluindo a cultura indigena, pela Lei n° 11.645/08 (BRASIL, 2008),
passando a ser obrigatério o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena,

valorizando assim, ndo somente a histéria e cultura negras, mas também a indigena.
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3. Discutindo racismo no curriculo escolar/saberes escolares

3.1 Teorias Curriculares

A formacédo curricular busca pensar onde estamos, para onde iremos, como
chegaremos e, principalmente, quais as transformacgfes que ocorreram nesse processo,
ressaltando que as mudancas podem ser positivas ou negativas.

A importancia, nesse momento, de refletir sobre o curriculo escolar possibilita-
nos compreender a organizagéo da grade escolar e do tempo escolar, ou seja, perceber
que o curriculo é um lugar de disputa que imp&e escolhas e, nele, h4 uma relagdo
explicita de for¢a e poder que impde o tipo de sociedade que se pretende ter por meio
da distribuicdo das disciplinas e o tempo destinado a cada uma. De fato, o curriculo é
um dos fatores fundamentais para a formacao do individuo e auxilia-nos perceber como
este individuo apreende o conhecimento adquirido e constitui seu processo de formacao

continua na sociedade.

[...] em que medida os curriculos escolares expressam uma Visdo
restrita de conhecimento, ignorando e até mesmo desprezando outros
conhecimentos, valores, interpretacdes da realidade, de mundo, de
sociedade e de ser humano acumulados pelos coletivos diversos?
(GOMES, 2007, p. 36).

Analisar as teorias curriculares tem como objetivo pensar na agéo pedagogica
gue ocorre nas escolas e, consequentemente, nas salas de aula por meio da pratica
exercida pelos profissionais envolvidos no processo educacional. Cada tipo de curriculo
vai dar conta de uma sociedade destacada como desejada, ou seja, por meio dos
curriculos, encontramos visdes de mundo e sociedade totalmente diferentes.

Ao refletirmos sobre curriculo em educacdo, encontramos trés teorias
curriculares que vao tentar dar conta de visGes sociais, culturais e econdmicas
totalmente distintas. A pedagogia destaca trés teorias curriculares existentes, que sédo
elas: a teoria tradicional, teoria critica e a teoria pés-critica; cada uma possui uma
abordagem e busca a formacgéo de um tipo de sociedade. Essas teorias possuem suas
manifestacdes e abordagens; sendo assim, dentre as manifestacdes, encontraremos o
curriculo formal ou oficial, o curriculo real e o curriculo oculto e suas abordagens podem

ser multidisciplinar, pluridisciplinar e transdisciplinar. Abordarei as teorias, de forma
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concisa, mas sobretudo explicativa, para a compreensédo e comparacao do individuo
que ela promove e a sociedade que deseja.

Na teoria tradicional, encontra-se uma forma de pensar sobre educacéo que néao
nos cabe mais hoje; uma teoria fundamentada na reproducdo das desigualdades
existentes e que valoriza o conteldo fornecido, sendo assim chamada de conteudista.
Nela, o professor esta no centro do processo de ensino e aprendizagem. Embora este
modelo de educacéo esteja fadado ao término, ainda encontramos, na sociedade dos
dias atuais, escolas que se utilizam dessa teoria. Encontramos, nela, a forte influéncia
do modelo de ensino presente na Ratio Studiorum dos jesuitas, na Escola Nova e no
Tecnicismo, modelos de ensino que ndo abriam espaco para a critica sobre o que
ensinar, pois o aluno é que deveria se adaptar ao modelo.

O curriculo na teoria tradicional possuia uma relacdo aluno e professor pautada
consecutivamente entre capaz e incapaz; ndo se preocupava com a realidade
vivenciada pelo aluno; seu ensino era estritamente técnico, diferentemente das teorias
critica e pGs-critica, em que perceberemos essa preocupacao. Segundo Saviani (1991),
ainda hoje podemos perceber que o ensino tradicional se encontra presente nas escolas
ao abordarmos, principalmente, as classes populares nas quais a formacdo e a

conducao das aulas nos levam a uma didéatica voltada para o modelo tradicional.

Esta forma de ensino pode ser caracterizada pelo método “maiéutico”,

cujo aspecto basico é o professor dirigir a classe a um resultado
desejado, através de uma série de perguntas que representam, por sua
vez, passos para se chegar ao objetivo proposto (MIZUKAMI, 1986
apud LEAO, 1999, p. 194).

E notdrio que a autora, ao abordar a maiéutica socratica, entre aspas, pretende
fazer uma alusdo ao método, pois, de fato, a teoria tradicional ndo esta preocupada em
conduzir o aluno a produzir o préprio conhecimento através de um processo de
perguntas e respostas, mas, sim, que ele tenha as respostas para as questdes dadas
sem analise e questionamento das respostas.

Na teoria critica, encontramos a importancia do que ensinar, mas para além
disso, ela pensa como o curriculo pode produzir influéncias na vida dos educandos e
reproduzir desigualdades. Nessa teoria, ndo ha neutralidade entre as partes, pois reflete
sobre 0 que provoca socialmente na vida dos individuos, como o curriculo opera nas
relagdes de poder existentes na sociedade. Essa teoria tem fortes influéncias marxistas
e granscinianas, ndo considerando que a escola liberta o sujeito, mas, sim, o insere no

sistema de producao capitalista. A funcéo da escola, nesta teoria, € auxiliar o individuo
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a ver e perceber o mundo ao qual esta inserido e operar nas mudancas estruturais.
Gramsci (1999) reestruturou a teoria de Karl Marx (1848) para que ela se tornasse mais
realista as condicfes do capitalismo atual. Para ele, a luta ndo era fisica, como assim
propunha Marx com a ditadura do proletariado?’, mas, sim intelectual; e é, nesse
momento, que a escola é percebida como um mecanismo de mudanca, pois sera ela a

responsavel por formar os intelectuais.

[...] As teorias criticas sobre o curriculo, em contraste, comecam por
colocar em questdo precisamente 0s pressupostos dos presentes
arranjos sociais e educacionais. As teorias criticas desconfiam do
status quo responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas
sociais (SILVA, 2010 apud SOARES; COSTA, 2021, p. 6).

A partir do momento que temos uma teoria que percebe a necessidade de olhar
o mundo e questiona-lo e desafiar as condi¢des e praticas ja estabelecidas, podemos
perceber que temos um avango significativo no processo educacional, na forma de se
pensar educacdo nas sociedades. Nesse momento, um outro olhar surge e, com ele,
encontramos a oportunidade de ter movimentos que nos representam, lutando por
espaco.

De fato, a escola € um dos aparelhos ideoldgicos do Estado, pois ela néo
somente passa 0 conhecimento técnico, mas passa também a ideologia dominante do
sistema capitalista, como assim abordou Althusser (1985), além de ser um local de
reproducdo. Como citado por Bourdieu e Passeron (2013), ela reproduz a cultura

dominante em seu ambiente.

Os conceitos de sociedade civil e de hegemonia permitem pensar
no problema da educacao a partir de um novo enfoque: permitem
elaborar um conceito emancipatério de educa¢do, em que uma
pedagogia do oprimido pode assumir for¢a politica, ao lado da
conceituacdo da educacdo como instrumento de dominacdo e
reproducéo das relagdes de producéo capitalista (GRAMSCI, 1999,
p. 31).

A teoria critica pretende trazer a tona as lutas e fazer com que elas tomem forma,
corpo e forgca dentro da sociedade, na busca por emancipar mentes e propiciar uma
educacao que vise ndo somente o questionamento das coisas como elas se encontram,

mas também a mudanca de estruturas.

27 Termo criado por Joseph Weydemeyer e utilizado por varios autores, como Karl Marx, para
expressar o controle do poder politico pelo proletariado, mesmo se fosse preciso usar forga e
opresséo.
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Ja a teoria pés-critica valoriza todos os tipos de cultura como elemento de
discursos narrativos de representacdes. Encontramos nela o multiculturalismo, este que
carrega consigo a concepcado do relativismo cultural e destaca que todas as culturas
existentes sao importantes e estao interligadas, ndo existindo uma escala hierarquica
entre elas, ou seja, hdo ha uma cultura dominante. O pluralismo cultural é fundamental
para que os individuos possam interagir em sociedade. Nela, encontraremos analises
das questdes de raca, género, pds-colonialismo e, tantas outras, que abordam o
respeito a diversidade, sendo fundamental para identificar a importancia das Leis n°
10.639/03 (BRASIL, 2003) e n° 11.645/08 (BRASIL, 2008) e abrindo para que a histéria
oficial ndo seja aquela contada somente pelos opressores.

De acordo com Silva e Brandim (2008), o multiculturalismo surge no final do
século XIX, nos Estados Unidos, com professores afro-americanos revoltados com o
processo de preconceito e discriminacdo do qual os negros sofriam. Sendo assim, o
multiculturalismo visa respeitar a pluralidade de identidades culturais e a escola é o
ambiente que trabalhara essa questdo no processo de formacao dos seres.

O termo multiculturalismo é substantivo. Refere-se as estratégias e
politicas adotadas para governar ou administrar problemas de
diversidade e multiplicidade gerados pelas sociedades multiculturais. E
usualmente utilizado no singular, significando a filosofia especifica ou
a doutrina que sustenta as estratégias multiculturais (HALL, 2006, p.
50).

Stuart Hall (1932-2014) foi um sociélogo jamaicano que se radicou na Inglaterra,
e, como homem negro imigrante, compreendeu os processos de construcédo, rejeicao e
reproducdo da identidade, ndo somente como estudioso, mas, também, como individuo
gue vivenciou o0s processos politicos e culturais que atravessaram sua histéria e
formagcdo de identidade. Tornou-se um dos maiores representantes do
multiculturalismo, abordando-o como uma politica educacional criada para gerenciar
conflitos e integrar grupos na sociedade para que vivessem bem. O multiculturalismo
muda a forma como a educacao passa a ser pensada, ou seja, com base na diversidade
cultural, propiciando aos alunos uma viséo heterogénea.

Encontramos nas escolas trés tipos de manifestacdes de curriculo. O primeiro,
€ o formal ou oficial e trabalha com os contetdos estabelecidos ou prescritos pelas
Instituicbes e Sistemas de Ensino por meio de suas normas e legislagbes, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais e o Curriculo Minimo das Redes de Ensino. Neles, ndo

h& espaco para mudanca. O segundo, € o curriculo real, que é decorrente do

planejamento que o professor realiza, levando em consideracéo a realidade do aluno
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como, por exemplo, o bairro onde reside. O terceiro, e ndo menos importante, € o
curriculo oculto, que se faz presente no cotidiano escolar, dentro de uma sala de aula,
por meio das experiéncias e vivéncias trazidas pelos alunos e professores que
compdem os conteldos a serem trabalhados em sala.

Podemos considerar como curriculo oculto tudo aquilo que encontramos no
ambiente escolar, mas que nao é falado, pois vivenciamos experiéncias enquanto seres
humanos inseridos em sociedade, no entanto, estdo invisibilizadas nos curriculos
escolares, ndo se apresentando no curriculo prescrito. No curriculo oculto, é possivel
perceber outras necessidades e demandas dos alunos, mas que, no cotidiano, sao
ignoradas na tentativa de dar conta dos contetidos que se encontram no curriculo formal
e real.

O racismo € um assunto que perpassa todos os ambientes da nossa sociedade
e, em sala de aula, os professores podem — e devem — trabalhar este fato de varias
formas, mas na tentativa de dar conta do minimo, esquecem-se de olhar o aluno e
perceber suas reais necessidades enquanto individuo. A escola é um espaco
multicultural e h&a necessidade de que os profissionais envolvidos nesse processo
possuam o cuidado de treinar seu olhar e ouvidos para entender 0 que se passa, ja que
seus ensinamentos sdo constituidos de atitudes verbais e ndo verbais. E possivel
identificar o debate racial a partir da teoria critica por ela abordar as lutas das minorias
e questionar estruturas coloniais existentes; e na teoria pés-critica, por esta expor o
multiculturalismo e valorizar o discurso de todos.

Uma escola que silencia a voz de seus alunos, por exemplo, em atitudes
racistas, que as considera um ato de “brincadeira” € ndo de violéncia, esta ocultando
como ela realmente pensa sobre o assunto; na verdade, neste caso, esta explicito. A
escola constréi valores e silenciar vozes e ndo dar a elas a atengdo necessaria, € ndo
ouvir a comunidade e suas demandas. A mensagem oculta que a escola transmite, fala
sobre nossas ac¢fes e, quando nos calamos perante determinadas atitudes, tornamo-
nos condizentes com as mesmas. O curriculo oculto é aprendido nas relacdes, nos

valores, nos olhares, como cita Araujo (2018, p. 33):

Essas aprendizagens sdo distintas conforme a classe social das
criancas e adolescentes. Assim, os filhos da classe operaria aprendem
as atitudes proprias o seu papel de subordinacéo enquanto os filhos da
classe burguesa aprendem os tracos sociais do seu papel de
dominagdo. Portanto, podemos verificar a presenga do curriculo oculto
tanto nas escolas publicas como privadas, pois para cada publico ha
aprendizagens necessarias ao seu papel no futuro da sociedade.
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A dualidade entre dominantes e dominado € um marcador presente na
sociedade capitalista e pensar em educacdo, permite-nos identificar que a escola,
embora tenha sua funcéo de transgredir a sociedade, por vezes, ela somente reproduz
a mesma. Quando entro em sala de aula e, ao longo do tempo, percebo falas dos alunos
que, por algum momento, remetem a atitudes preconceituosas e discriminatorias, refaco
o caminho, paro e entramos em analise de quao aquilo pode ser problematico.

De fato, no cotidiano escolar, um profissional que néo tenha o olhar apurado
para tais acontecimentos ou que ndo possua um letramento racial critico, isso passara
despercebido (ndo deveria), em muitos casos, como relatado por colegas na sala dos
professores. Ele até percebe, mas ndo sabe como abordar ou ndo quer parar sua aula
para entrar em tais questdes; infelizmente quando estas atitudes sdo tomadas, acabam
por permitir e estimular praticas racistas, pois quando a escola ndo discute tais
guestdes, acaba fortalecendo mais o racismo em sociedade.

[...] apesar da determinag&o social ser a mesma, encontramos hoje
escolas e educadores com formas de trabalho e posturas bastante
diferentes; isto reflete o grau de autonomia relativa que o sujeito tem
em relagdo & sociedade e reforca a possibilidade de mudanca. A
pratica tem demonstrado que com as mesmas condigdes “macro”, tem
havido mudangas muito positivas no “micro”, a medida que seus
agentes assumem um compromisso como a transformagdo do
cotidiano do trabalho escolar. Algumas mudancas dependem de
instancias superiores ao professor ou a escola; nestes casos, a luta é
mais longa e exigente. Mas muitas estdo ao alcance do professor e da
escola; estas mudancas devem ser feitas, se queremos construir algo
novo. Sempre existem espagos para avancar; onde ndo ha espaco, ha
formas de resisténcia (VASCONCELLQOS, 1995, p. 82).

Como professora, questiono-me, por varias vezes, se 0 caminho tracado esta
correto; reflito sobre minhas falas, atitudes, gestos e olhares; faco uma autoavaliacdo
constantemente. Tenho consciéncia que o caminho a ser percorrido nado é facil, nunca
foi, mas sigo confiando que a escola, a educacdo, é o Unico caminho possivel de

desestabilizar estruturas.
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3.1.1 Curriculo como elemento fundador de hierarquias

O curriculo € um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber
e poder, representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E também
no curriculo que se condensam relagGes de poder que séo cruciais

para o processo de formacdo de subjetividades sociais.

Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo mutuamente
implicados. O curriculo corporifica relagbes sociais.

Tomaz Tadeu da Silva.?8

Encontramos, no curriculo, uma disputa que consiste em contracolonizar
saberes que existem na instituicdo escolar; saberes estes que séo regulamentados por
uma colonizacao, principalmente europeia, que designa os principais conhecimentos e
contetdos que devem ser ensinados nessa instituicdo. A escola é o palco de inUmeras
apresentacfes e representacfes da sociedade; nela, adquirimos elementos para a
formacdo de identidades e subjetividades, somos capazes de produzir e reproduzir
saberes que, para algumas sociedades, sao enaltecidos ou nao.

De fato, encontramos no curriculo uma tenséo; ele expressa ndo somente uma
hierarquia entre as disciplinas, ou seja, na formagdo da grade curricular escolar,
percebe-se gue algumas delas sdo mais valorizadas culturalmente que outras como,
por exemplo, lingua portuguesa e matematica que, por muito tempo, foram as disciplinas
com maior carga horaria. Embora hoje possuam um tempo a menos que aquelas das
trilhas dos itinerarios formativos do Novo Ensino Médio (NEM), ainda possuem maior
guantidade de questdes nos provdes aplicados pela escola onde trabalho. As avaliacdes
externas sao referentes a essas duas disciplinas e também podemos identificar que, em
provas de concursos, elas sdo as mais valorizadas. Ja as outras, sdo elencadas como
menos importantes, havendo assim uma escala das mais para as menos importantes
(consegue-se perceber este fato por conta do quantitativo de tempos destinados a cada
disciplina). No caso da Sociologia, por exemplo, que é a disciplina que leciono, entrou e
saiu do curriculo, por muitas vezes, e agora com o NEM, que entrou em vigor
completamente em 2024, no estado do Rio de Janeiro (comecou em 2022 somente no
primeiro ano do Ensino Médio; em 2023, primeiro e segundo ano; e 2024, todos 0s anos
de escolaridade), a encontramos somente no terceiro ano desta modalidade escolar.

Pensar na hierarquia dos saberes nos permite analisar o que é considerado
importante para aqueles que governam, isto é, que se saiba ler, escrever e efetuar as

operacbes matematicas. Pois refletindo de forma contracolonial, o intuito da educacao

28 SILVA, Tomaz Tadeu da. ldentidades terminais: as transformacdes na politica e na
pedagogia da politica. Petropolis: Vozes, 1996.
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que ainda € colonial, € que nossos estudantes, sejam eles jovens ou adultos, sejam
preparados para o mercado de trabalho e ndo tenham o preparo necessario para ocupar
0S espacos onde seus corpos nao sdo desejados, ou seja, as universidades, cargos de
chefia, concursos publicos e outros.

Esse processo ocorre pelas relagbes de poder, controle e regulacdo da
sociedade, em que o individuo é utilizado como uma “peca” no “tabuleiro” para a
manutencéao das desigualdades.

No Quadro 1, a seguir, listei as disciplinas que formam a grade curricular do
terceiro ano do Ensino Médio nas escolas estaduais do Rio de Janeiro.

Disciplinas Carga Horaria
Sociologia 2
Matematica
Corpo e Mente Saudaveis
O direito a saude
Projeto de vida
Lingua Inglesa
Lingua Portuguesa/Literatura
Tempo, Espago e Movimento
Educacéao Fisica
Eletiva 1
Eletiva 2
Eletiva 3

NIRPIFRPINPRARWOWNDNRAPAW

Figura 6 - Quadro das disciplinas do 3° ano do Ensino Médio Regular
Fonte: A Autora (2024).

Observar a grade curricular acima nos permite analisar estruturas enraizadas na
sociedade que buscam e fazem com que estruturas sociais ndo sejam modificadas. Um
aluno do terceiro ano do Ensino Médio, que estd em ano de finalizagcao, possui esses
componentes curriculares para lhe auxiliar nas provas de Vestibular. O que pretendo
explicitar aqui, € que grande parte dos alunos de escolas publicas (estaduais) nao
possui 0 necessario para a disputa e, mais uma vez, precisamos correr, lutar para
chegar em lugares e locais que ndo somos desejados.

Segundo Santomé (2008, p. 166):

O ensino e a aprendizagem que ocorrem nas salas de aula
representam uma das maneiras de construir significados, reforcar e
conformar interesses sociais, formas de poder, de experiéncia, que tem
sempre um significado cultural e politico.
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Matam-nos nas ruas, negam-nos o direito a uma educacdo que propicie o
“acender das luzes” e, mais uma vez, pretendem colocar-nos no subemprego, em lugar
de servidao. A busca por uma educacao contracolonial ndo é somente exigir que nossa
histéria e cultura sejam ensinados; uma educacdo contracolonial e antirracista deve
buscar mexer as estruturas, desestabilizar o consolidado.

Precisamos, de fato, dessas mudancas para ontem, mas, hoje, o que temos é
mais uma luta, um dia de cada vez e, dessa forma, vamos seguindo e obtendo
conquistas. Ser uma professora que declara a guerra, como assim aborda Ailton Krenak
(2020, [n&o paginado]) quando diz “estamos em guerra”, é perceber que possuo um
lugar no mundo e este lugar veio as custas de muita luta. Calar-me, seguir como se
nada acontecesse, € ndo me posicionar, nao ocupar 0 meu espaco e um lugar de fala

que é meu.

3.1.2 Epistemicidio e saberes outros

O conceito de epistemicidio é utilizado para designar a tentativa de destrui¢céo e
apagamento de conhecimentos e culturas de povos considerados hierarquicamente
inferiores. Pensar nesta inferioridade é identificar que povos, principalmente os
europeus, consideravam sua producdo de conhecimento e cultura como sendo

superiores. Para Miguel Arroyo (2013, p. 17), nem todo conhecimento tem lugar.

Ha grades que tém por fungdo proteger o que guardam e ha grades
gue tém por funcdo ndo permitir a entrada em recintos fechados. As
grades curriculares tém cumprido essa dupla funcéo: proteger os
conhecimentos definidos como comuns, Unicos, legitimos e nédo
permitir a entrada de outros conhecimentos considerados ilegitimos, do
senso comum.

Relaciono essas grades também ao acesso de jovens negros e periféricos as
universidades, retomando a questdo abordada anteriormente sobre o curriculo do
terceiro ano do Ensino Médio, em que a grade tem a funcéo de ndo permitir o acesso.

A grade curricular, por muito tempo, gerou a desvalorizagdo de grupos e
saberes, sendo sequer colocado nos livros e curriculos escolares toda uma histéria
existente. Se observamos os livros, identificaremos que a histoéria do Brasil, por

exemplo, s6 tem seu inicio a partir da chegada de Pedro Alvares Cabral, ou seja, foi
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ensinado nas escolas que o pais havia sido descoberto pelos portugueses, sendo, de
fato, uma concepc¢éo eurocentrada que foi reproduzida por muito tempo nas escolas.

Como professora de Ensino Médio regular e Ensino de Jovens e Adultos (EJA),
percebo que muitos alunos do EJA chegam a escola ainda com esse conhecimento
colonizador pelo fato de muitos terem parado de estudar ha muitos anos, quando o
conhecimento reproduzido sobre essa questao ainda era o do colonizador. Atualmente,
o0 conteldo é trabalhado de maneira diferente, ressaltando a presenca e importancia
dos povos indigenas (BRASIL, 2008).

O racismo, de fato, se apresenta na sociedade em varias versdes, sejam elas
econdmica, cultural, social e religiosa, isto €, pensar no epistemicidio nos leva a analise
de outro termo importante para esta discussdo, que € o de racismo epistémico,
apresentado pelos tedricos nacionais, como Abdias Nascimento, com o termo genocidio
cultural, e Sueli Carneiro (2005, p. 97), com a utilizacéo do conceito de epistemicidio.

[...] o epistemicidio &, para além da anulacdo e desqualificacdo do
conhecimento dos povos subjugado, um processo persistente de
producéo da indigéncia cultural: pela negagéo ao processo a educagao
sobretudo de qualidade; pela producédo da inferioridade intelectual,
pelos diferentes mecanismos de deslegitimacdo do negro como
portador e produtor de conhecimento e de rebaixamento da capacidade
cognitiva pela caréncia material e/ou pelo comprometimento da auto-
estima pelos processos de discriminacdo correntes no processo

z

educativo. Isto porque ndo é possivel desqualificar as formas de
conhecimento dos povos dominados sem desqualifica-los também,
individual e coletivamente, como sujeitos cognoscentes. E, ao fazé-lo,
destitui-lhe a razdo, a condicdo para alcancar o conhecimento
“legitimo” ou legitimado.

O racismo epistémico nos anula enquanto seres produtores de conhecimento,
nos poda em todos os sentidos, principalmente, quando abordamos a producdo de
conhecimento académico; julga o conhecimento necessario produzido por povos
colonizadores e coloca-nos em um lugar de inferioridade, de despreparo para exercer e
executar a ciéncia e a historia.

O epistemicidio possibilita perceber a grade curricular da escola,
metaforicamente, como uma “prisdo”, pois estd “presa”’ a conteludos e autores
prioritariamente brancos, em que os conteudos transmitidos aos alunos séo fatos e
assuntos que, na prética e realidade do dia a dia, n&o seréo utilizados e ndo fazem parte
da histéria como brasileiros (em especifico), ou seja, ndo fazem parte da sua realidade
enquanto cidaddos de um pais da América Latina; pois, até isso nos foi tirado: ndo

somos americanos e, sim, latinos (ndo sei também se gostaria de ser reconhecida
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assim, mas é um ponto). De acordo com Dussel (1993), a América Latina fica fora da
histéria mundial e 0 mesmo acontece com a Africa. Para o autor, ndo houve o
reconhecimento de outros povos e, sim, o encobrimento.

Quando olhamos os contetdos apresentados pelas disciplinas, podemos
observar que, de fato, em muitos momentos, nao encontramos uma abordagem étnico-
racial que privilegie a andlise reflexiva sobre a formacao da sociedade brasileira, mas,
sim, aborda a histéria de outros paises, principalmente aqueles que foram os
colonizadores e, ainda hoje, sdo os dominantes.

Negar o conhecimento, a episteme, a epistemologia e a teoria que um povo ou
etnia pode produzir, é negar a existéncia do outro. E como se, para nés, fosse destinada
a doxa, 0 senso comum, ou seja, simplesmente uma opinido que ndo possui valor
cientifico, ao contrario da episteme, o conhecimento cientifico, este que é o
conhecimento verdadeiro, o conhecimento valorizado.

O curriculo, como mencionado anteriormente, € palco de disputa e poder e a
tentativa de negacgdo do outro, fere os Direitos Humanos e nos impulsiona a luta por
democratizacao de acesso e democratizacdo do curriculo, em que movimentos sociais
buscam por reconhecimento, perante a sociedade, da valorizagdo de sua cultura e do
conhecimento produzido. Temos o surgimento das leis, que visam propiciar o
conhecimento de culturas apagadas, como as culturas negra e indigena, de contar a
historia ndo contada e identificar outras formas de fazer o conhecimento, diferentes
daquelas apresentadas pelo mundo académico eurocéntrico, mas € preciso avancar.

Para isso, usarei 0 meu “tear” para “tecer” uma sociedade contracolonial, em que
a luta é constante para ndo deixar a branquitude apagar os saberes de nossos
antepassados. Pensar no GRIO® nos possibilita refletir sobre habitos e préaticas que
estdo sendo apagados com o tempo, mas que deveriam estar cada vez mais presentes
na nossa sociedade. Os Grids (griotes) sdo 0s nossos mais velhos, nossas “bibliotecas

vivas”, que vém passando nossa cultura, de forma oral, para as geracdes futuras.

Os Grids brasileiros sdo os responsaveis pelos nossos saberes
ancestrais e afrocivilizatérios preservados ao longo dos séculos. No dia
a dia, os Griés vivem numa ordem social, cuja estrutura social do pais
reserva o lugar da desigualdade e injusticas sociais. Entretanto, sdo
seus conhecimentos e organizacdo cultural que garantem o
funcionamento da vida nas comunidades nas quais estdo inseridos
(FERREIRA, 2022, p. 41).

29 Projeto de Lei n° 1.786, de 06/07/2011. “Institui a Politica Nacional Grid, para protegdo e
fomento a transmiss&o dos saberes e fazeres de tradigdo oral”. Encontra-se em Apreciacdo
na Camara dos Deputados.
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Hoje vivemos também o epistemicidio do Gri6, ou seja, minha avé materna era
parteira e rezadeira; minha méae, por um tempo, também foi rezadeira, mas parou de
praticar a reza por questdes referentes ao racismo, este que demonizava o que ela fazia.
Consequentemente, minha irma mais velha e eu crescemos sem ter acesso ao
conhecimento que deveria ser transmitido e, infelizmente, ele foi morrendo no nosso
nacleo familiar (ndo somente no meu, mas em Varios outros também), ou seja, sao

saberes sepultados.

N&o apenas foi negado e dificultado seu acesso ao conhecimento
produzido, mas foram despojados de seus conhecimentos, culturas,
modos de pensar-se e de pensar o0 mundo e a histéria. Foram
decretados inexistentes, a margem da historia intelectual e cultural da
humanidade (ARROYO, 2013, p. 14).

Para o que nos foi negado em termos de conhecimento e cultura, tentamos, por
meio de muitos “pés nas portas”, salvar, ressignificar, construir e legitimar saberes.
Muitos griotes resistem e buscam transmitir o conhecimento, deixar seu legado as
geracBes mais jovens.

Atualmente, qguando abordamos determinados assuntos/conteddos em sala de
aula, deparamo-nos com a dificuldade de aceitag@o e compreensédo que o conhecimento
ali produzido também é cultura e faz parte de um povo e da formagéo do nosso povo
brasileiro. Encontramos no meio do caminho, empecilhos que tém a intencdo de nos
mobilizar e impedir que, determinados assuntos, sejam tratados com a naturalidade
necessaria, afinal, tudo aquilo que é diferente do imposto, incomoda e, como vivemos
em uma sociedade em que a cultura hegemdnica branca dominante nos vendou por
tanto tempo, que retirar a venda dos olhos e os tampdes dos ouvidos, nesse momento,
€ algo trabalhoso que requer persisténcia.

Uma outra forma de analisarmos essa questéo, € pensar sobre o quantitativo de
alunos que sofrem influéncias neopentecostais e auxiliam para que a educacdo e o
curriculo, previsto em lei, no caso, as Leis 10.639/03 (BRASIL, 2003) e 11.645/08

(BRASIL, 2008), nao seja praticado. Vivemos tempos de reinvindicagao.
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4. Discutindo racismo na escola

4.1 A questdo racial na escola brasileira: o racismo como realidade cotidiana da
escola

De fato, ndo sei mencionar quando me tornei negra, mas o racismo sempre fez
parte da minha vida em sociedade. Pode parecer exagero, mas lembro, até hoje, da
primeira vez que sofri com ele. Eu tinha 10 anos de idade e ocorreu na escola, por parte
de um professor que lecionava histéria (ainda lembro seu nome; ndo por ser um
professor querido, mas porque fez a minha primeira “ferida”). Era um dia em que a turma
estava muito agitada. O motivo, no momento, hdo me lembro, sé lembro que se dirigiu
até mim e disse: “Pare de pular igual uma macaca favelada!”.

No momento, eu me contive; parei e figuei constrangida, mas ainda nao sabia o
gue era o racismo nem fui preparada para ter reacédo. Apesar de ndo saber identificar o
nome daquelas palavras como injaria®, elas conseguiram me entristecer. Naquele
momento, entendi o “favelada” perfeitamente, afinal, a maioria dos alunos daquele
colégio municipal eram moradores dos morros do Complexo do Alemé&o.

Depois desse momento, 0 proximo evento de racismo marcante que lembro, ndo
ocorreu na escola, mas estava voltando dela, vestida de uniforme de Normalista (ja era
adolescente e estava no Ensino Médio). Lembro de acontecer dentro do transporte
publico, com um grupo de colegas; o 6nibus estava cheio, mas o trajeto era curto e,
como adolescentes, estadvamos rindo e brincando entre nds até o momento em que uma
senhora se incomodou com as brincadeiras e disse: “Como serdo professoras assim?
Parecem macacas pulando por banana!”

Ao longo da minha vida, passei por outras situagées de racismo e a ultima, mais
marcante, ocorreu no trabalho. Assim que comecei a trabalhar (ainda ndo dava aulas e
estava cursando a graduacdo) em uma loja de shopping na zona sul do Rio de Janeiro.
Minha ocupacéo era operadora de caixa em uma loja de acessorios e a gerente sempre
fazia questao de dizer que eu fedia igual macaco e que meu cabelo era sujo. Por muitas

vezes, ia ao banheiro do shopping para chorar e, em uma dessas vezes, ja muito triste

30 Lein®7.716/89 e Lei n° 14.532/23.
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e irritada com a situacéo, liguei para minha mae do orelh&o® (o ano era 2005) e relatei
0 ocorrido na esperanca de ela dizer para eu largar tudo e ir embora. Mas a realidade
era outra: minha mae me disse para aguentar porque a vida era daquele jeito mesmo e
gue, por muitas vezes, ela teve que passar por coisas piores para continuar no trabalho.

O que posso relatar é que essa situacao no local de trabalho s6 passou quando
entrou outra funcionaria negra na loja. Ela era retinta e usava sua “coroa” (cabelo)
natural: um lindo black power e a gerente me esqueceu, pois, naquele momento, era a
nova funcionéaria que sofria. Diferentemente de mim, “R” ndo se calava e, assim, ela
conseguiu com que a gerente (que também lembro o nome) fosse mandada embora. A
pesar de, naquela época, ja estar cursando a graduagdo em Ciéncias Sociais, porém
ainda néo tinha tido contato com a literatura negra, muito menos, com o debate
académico sobre o tema do combate ao racismo.

Nesse momento, escrevendo minhas vivéncias, analiso o quéo importante seria
ter tido uma educacao antirracista, voltada para as relagdes étnico-raciais, e como o
letramento racial teria auxiliado minha méae, posteriormente a mim, e tantos outros que
passaram ou que iriam passar por situagcdes como essas.

Em minhas praticas docentes, busco refletir como minhas falas e atitudes podem
impactar na vida dos meus alunos, sejam elas de forma positiva ou negativa. Ser
professora me possibilita ouvir, ver e estar em lugares que me propiciam agir, ou seja,
ter a reagcdo que anteriormente me faltou. Se um aluno ou, até mesmo, um colega de
trabalho é racista, hoje, eu ndo deixo passar.

A escola foi o primeiro lugar onde o racismo aconteceu em minha vida.
Infelizmente, na vida de muitas outras criangas e jovens, ndo é diferente, mesmo que ja
tenhamos caminhado bastante nas discussdes sobre o assunto, é fato que ainda
encontramos na escola a perpetuacao do racismo.

O letramento racial nos proporciona conhecer o que é nosso e transmitir o
conhecimento necessario para gerar a mudancga, mas ela s se torna possivel a partir
do momento em que reconhecemos a existéncia do racismo e identificamos como ele
opera na sociedade. Para que esse processo de letramento ocorra, é necessario que
tenhamos instrumentos para combater as ameacas. Para isso, compreender as
relacdes e os privilégios da branquitude nos possibilita enxergar as representacfes

racializadas que possuimos socialmente.

31 Telefone publico da época.
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A Lein®10.639/03 (BRASIL, 2003) nos auxilia enquanto professores a legitimar,
nas salas de aulas, contetdos® referentes a cultura e a histéria negra, possibilitando-
nos tratar, em sala, 0 racismo que, para muitos, € como uma “ferida aberta” e, para
outros, ignorada. De fato, quanto mais cedo as relacdes étnico-raciais forem trabalhadas
no contexto escolar, mais cedo, criancas e jovens, terdo acesso aos conteldos que
dialogam com a sua individualidade engquanto ser negro em uma sociedade racista,
munindo-se de “armas” para reagir e lutar contra o racismo.

A escola reproduz o ambiente vivido em sociedade. Como sociedade racista,
enfrentamos essas situacdes em todos 0os ambitos, mas por ser a escola a instituicdo
social que deve promover a equidade e representa a educagdo como mecanismo de
mudanga e transformacgdo social, infelizmente, ainda hoje, ela reproduz as
desigualdades raciais, sociais e econémicas.

A desconstrucdo de uma heranca racista e discriminatéria tem sido um caminho
longo ao pensarmos, por exemplo, no livro didatico que, por muito tempo, tratou as
guestdes raciais de uma forma estereotipada, em que o lugar do negro sempre era de
inferioridade e subalternidade. Quando encontrdvamos nos livros a tematica racial
negra, o assunto tratado era a escravidao, violéncia e pobreza e viamos a figura do
negro sempre relacionada a estas tematicas. Nesse sentido, a luta do Movimento Negro
nos proporcionou ter o outro lado da versdo contada, buscando dar dignidade e
protagonismo ao papel desempenhado pelo negro na sociedade brasileira. O caminho
a ser percorrido é longo, mas hoje encontramos varias imagens de pessoas negras bem-
sucedidas nos livros didaticos e a figura do negro na capa, representando uma
populacdo majoritariamente negra, fazendo com que o negro, ali, se reconheca.

Para nés, negros e negras, esses avangos sdo extremamente significativos, pois
para uma crianga, por exemplo, que consegue se enxergar no material didatico utilizado,
ndo construird uma relacao de inferioridade consigo, perante os demais membros da

sociedade e fortalecera sua autoestima.

82“g 12 O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Historia
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o0 negro na
formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil” (BRASIL, 2003, [ndo paginado]).
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4.2 Por uma educacdo em busca da descolonizacédo

Pergunto-me, vérias vezes, como uma populacdo que se autodeclara 55,51%
negra (IBGE, 2022), ainda consegue tratar o racismo como algo tdo banal, em sua
maioria. Quando me refiro a esse fato, neste momento, discorro, por essas linhas, a
minha experiéncia como professora de Ensino Médio, em que meus alunos negros
praticam o racismo recreativo com frequéncia.

O termo “Racismo Recreativo”, nome do livro do autor Adilson Moreira (2019),
no qual ele apresenta um outro olhar para o racismo, um olhar minucioso para algo que
€ praticado por meio de uma “brincadeira” ou piada com ou sobre negros. De fato, muitos
o praticam sem saber o real significado, reproduzem falas racistas sem a devida reflexdo
sobre o assunto, cometem injuria racial®® sem saber; acham engragado chamar um
amigo de “seu macaco”, “seu preto sujo”, “neguinha do cabelo duro” e tantos outros.
Aquele que recebe a ofensa, muitas vezes, acha normal por ser uma “brincadeira” feita
por um colega ou amigo.

Moreira (2019) nos traz essa tematica com bastante didatica quando aborda o
racismo recreativo. O autor retrata que tanto o racismo quanto o humor séo producdes
culturais e que “é¢ muito importante observar que os esteredtipos descritivos e
prescritivos expressos em piadas racistas sao produto de percepg¢des que naturalizaram
a condigao inferior do negro na nossa sociedade” (Ibid., p. 64).

Tendo em vista essa condi¢do, percebo em meus alunos, que sado negros e
moradores de favelas, a reproducdo do racismo, em um primeiro momento, como uma
espécie de autodefesa, ou seja, “vou fazer com ele, antes que faca comigo”, mesmo
que eles ndo percebam que este ato também é contra eles préprios. Mas, em um
contexto de sala de aula onde as “brincadeiras” acontecem, € isto que ocorre; e por mais
que seja conversado sobre 0 assunto, ainda percebo essas reproducdes, pois muitos
alunos ainda ndo percebem como o racismo € estrutural e estruturante em nossa
sociedade e o reproduzem mesmo havendo a conscientizagdo por parte de alguns
professores. A naturalizacdo da inferioridade do negro chegou a ponto de adolescentes
periféricos de um sistema educacional publico, que serve como mecanismo de mudanca

e transformacdo social, ndo se darem conta do efeito que suas falas e atitudes poderem

33 O crime esta previsto no Cédigo Penal, Art. 140, § 3°, e ocorre quando uma pessoa ofende a
dignidade e o decoro de alguém, com elementos baseados na racga, cor, religido ou origem.
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causar no contexto da sociedade. Isto é, colaborar indiretamente para que o racismo

continue se perpetuando na sociedade brasileira.

[...] esse projeto racial assume a forma de uma violéncia simbdlica, o
gue dificulta a criagcdo de um sentimento de pertencimento social entre
negros. Além disso, o humor racista compromete a reputacéo social de
minorias raciais, o que serve para legitimar formas de excluséo
(MOREIRA, 2019, p. 97).

E notério que meus alunos ndo conseguem perceber muitas questdes referentes
ao racismo e como elas impactam na sociedade em que vivemos. Penso que isso ocorra
pelo fato de a escola ndo abordar, com o devido rigor, as questdes étnico-raciais. A
violéncia simbdlica®* é um conceito criado por Pierre Bourdieu, impondo valores da
cultura dominante, esta que é forgada e naturalizada socialmente; a violéncia aqui ndo

é fisica, mas, sim, psicoldgica.

[...] violéncia suave, insensivel, invisivel a suas préprias vitimas, que
exerce essencialmente pelas vias puramente simbdlicas da
comunicacdo e do conhecimento, ou, mais precisamente, do
desconhecimento, do reconhecimento ou, em dultima instancia, do
sentimento (BOURDIEU, 2003, p. 7-8).

Como ja dito, a escola € um ambiente que reproduz as desigualdades existentes
na sociedade e a violéncia que ocorre nela, geralmente, ndo é fisica, mas é capaz de
deixar marcas, dores e, por isso, percebo a importancia de trabalhar as questdes étnico-
raciais contidas na Lei n® 10.639/03 (BRASIL, 2003).

A reflex@o sobre educagéo nos proporciona um olhar critico sobre os caminhos
a serem tracados para que seja possivel alcancar os objetivos necesséarios para a
educacdo do século XXI. Segundo o pensador Jacques Delors® (1998), a educacéo é
fundamentada em quatro pilares, que constituem os saberes fundamentais para que a
educacao consiga proporcionar aos individuos a criticidade e enfrentar os desafios da
sociedade. Esses quatro pilares buscam permitir que o aluno consiga alcancar o seu
desenvolvimento integral, ou seja, que ele aprenda a ser, aprenda a conhecer, aprenda

a fazer e aprenda a viver.

34 Pierre Bourdieu (1930-2002), socitlogo francés, que desenvolveu diversos trabalhos sobre a
guestdo da dominacao.

35 Jacques Lucien Jean Delors (1925-2023), economista e politico francés. De 1992 a 1996,
presidiu a Comisséo Internacional sobre Educacao para o Século XXI, da UNESCO.
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Para poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, a educacao
deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais
gue, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada
individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é
adquirir os instrumentos da compreensdo; aprender a fazer, para poder
agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de
participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas;
finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes (DELORS, 1998, p. 89-90).

Por muito tempo, a escola foi vista como conteudista e reprodutivista. Os saberes
proporcionam que ela seja além, que ela possa ndo somente trabalhar os conteudos,
mas também enxergar as possibilidades de mudanca da estrutura existente por meio de
praticas que possibilitem tanto o aluno como o professor aprender.

O aprender a conhecer nos transmite que o conhecimento nunca esta acabado,
sempre estd em constante transformacé@o. Nunca teremos como conhecer tudo, mas
podemos instigar a producdo do nosso conhecimento; quanto mais sabermos, melhor
passamos a compreender a sociedade a qual estamos inseridos.

O aprender a fazer esta relacionado ao aprender a conhecer, ou seja, como
colocar em prética todos os conhecimentos adquiridos e fazer com que eles tenham
relagdo com a pratica vivenciada. Ele est4 diretamente relacionado com a pratica no
mundo do trabalho, em como o aluno ird transpor o conhecimento em prética.

O aprender a viver juntos talvez seja o pilar mais dificil de todos, pois é
fundamental perceber o outro e passar a enxerga-lo. A educacdo possui um
compromisso com 0 conhecimento, mas este esta relacionado também com a
construcdo do ser em sua totalidade. Vivemos em uma sociedade diversificada em que
cada individuo possui suas vivéncias, experiéncias e percepc¢des sobre a sociedade, em
que as opinides sdo diferentes e, em alguns momentos conflitantes, e é exatamente no
espaco da sala de aula/escola, que damos inicio ao processo de escuta, de saber
respeitar o outro e suas diferengas, evitando o preconceito e a discriminagao.

O ultimo pilar proposto por Delors (1998), é o que esta relacionado com todos 0s
outros abordados anteriormente, que é o aprender a ser, este que representa a evolugéo
do ser humano (espirito, mente e corpo), isto é, aquele que consegue interligar todos os
pilares em busca do seu desenvolvimento completo como individuo, que pertence e
interage com a sociedade, que se percebe membro dela, mas também responsavel por

ela, que adquire o conhecimento, mas é capaz de produzi-lo também.
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Assim a Comissdo adere plenamente ao postulado do relatério
Aprender a ser: “O desenvolvimento tem por objeto a realizagédo
completa do homem, em toda a sua riqueza e na complexidade das
suas expressdes e dos seus compromissos: individuo, membro de uma
familia e de uma coletividade, cidadao, produtor, inventor de técnica e
criador de sonhos”. Este desenvolvimento do ser humano, que se
desenrola desde o nascimento até a morte, € um processo dialético
gue comeca pelo conhecimento de si mesmo para se abrir, em
seguida, arelacdo com o outro (DELORS, 1998, p. 101. Grifo do autor).

Sendo assim, a educacdo €é percebida como um compromisso, uma
responsabilidade, ndo somente com o outro, mas principalmente com a sociedade.

Paulo Freire (2011, p. 34-35) aborda que ensinar exige ética e compromisso.

E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro
treinamento técnico é amesquinhar o que ha de fundamental humano
no exercicio educativo: o seu carater formador. Se se respeita a
natureza do ser humano, o ensino dos conteddos ndo pode dar-se
alheio a formac@o moral do educando. Educar € substantivamente
formar.

Desse modo, a pratica educativa deve ser levada a sério, pois é capaz de formar
individuos moralmente criticos, éticos e participativos no processo de transformagéo
social.

Infelizmente, muitos dos profissionais que trabalham na educag¢éo néo possuem
a formagéo necessaria para trabalhar assuntos referentes as relagfes étnico-raciais,
estes que sao de extrema relevancia social, politica e econémica para a compreensao
da sociedade brasileira. Muitos, em seus cursos de graduacao, ndo tiveram disciplinas
gue abordassem as questdes étnico-raciais e, consequentemente, quando se deparam
com determinadas situacdes em sala de aula, ndo conseguem lidar e optam por ignorar.
Ha de se ressaltar que o professor deve galgar novos conhecimentos para a melhoria
qualitativa do seu trabalho, mas é de suma importancia ressaltar também que a grande
maioria possui uma jornada de trabalho exaustiva que, naturalmente, ir4 interferir na sua
motivagdo para a aquisicdo de novos conhecimentos.

Segundo Négo Bispo (2023 apud ABUD, 2023 [ndo paginado]): “Se vocé foi
colonizado e este fato passa a lhe incomodar, vocé ir4 lutar para se descolonizar e
descolonizar os seus [...]". A escola ainda é um lugar colonizador e percebo isso a partir
ndo somente das minhas préticas diarias, mas quando identifico, no curriculo escolar, a
hegemonia de uma cultura eurocentrada que se apresenta por meio de autores e temas,
pois de acordo com esse intelectual organico: “[...] quem nomina, domina” (NEGO
BISPO, 2023 apud ABUD, 2023, [ndo paginado]). Para ele, a perspectiva
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contracolonialista € uma acdo que se aprende na vida real, portanto, é necessario o
comportamento, a experiéncia de vida. A decolonialidade, para o autor, assim como a
contracolonialidade, sdo fundamentais na luta contra a colonizacdo; mas, para ele, a

decolonialidade é uma teoria que se transformou em mercadoria.

O grande debate hoje é o debate decolonial, que s6 consigo
compreender como a depressdo do colonialismo, como a sua
deterioragcdo. Compreendo o sufixo “de” como isso: depresséo,
deterioracdo, decomposicdo. Cabe as pessoas decoloniais, em
qualquer lugar do mundo, educar sua geracdo neta para que néo
ataque a minha geracéo neta. Elas s6 sdo necessarias se fizerem isso,
porque € isso 0 que é necessario fazer. E a nés, contracolonialistas,
cabe inspirar a nossa geracao neta para que se defenda da geragéo
neta dos decoloniais e dos colonialistas. Porque € sempre importante
se defender, mas ndo é necessario atacar agora. Nao precisamos
destruir os colonialistas [...] (SANTOS [NEGO BISPO], 2023, p. 33).

O que autor pretende com esse pensamento é expressar que a decolonialidade,
isto é, o termo, se transformou em algo mercantilizado e monopolizado nas
universidades. A escolha por utilizar decolonial, contracolonial e descolonizagdo € um
posicionamento e um compromisso politico, social e ancestral.

Embora hoje a luta contra a dominagéo nos dé politicas que nos encorajem, é
necessario que, a todo momento, fagamos o exercicio reflexivo interno de analisar sobre
as atitudes tomadas, pois a vivéncia colonial exige de nds atitudes responsaveis para

uma educacéo antirracista e a formacao do letramento racial critico.

4.3 A Pratica Docente

Ao longo desta pesquisa, busquei identificar se a Lei n°® 10.639/03 (BRASIL,
2003) estava realmente sendo trabalhada em sala de aula pelos outros profissionais
envolvidos no processo educacional, ou seja, se o trabalho estaria sendo realizado
cotidianamente e ndo somente em uma data especifica, escolhida no calendario, que a
escola estivesse ofertando aos seus alunos o letramento racial. Para isso, foi realizado
um questionario e solicitei que os colegas de trabalho o respondessem.

Para minha surpresa, poucos colegas responderam ao questionario realizado;
de um total de 41 professores atuando em sala de aula, somente 26 o fizeram, apesar

de ter insistido bastante, por algumas vezes. Vale ressaltar que, como nado tenho a
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oportunidade de encontrar todos por conta dos horarios de trabalho, a pesquisa foi feita
via Google Formularios.

As perguntas constam no Apéndice A desta pesquisa e, analisando as respostas
obtidas nas questdes, pude notar que muitos professores que ndo responderam a
pesquisa, tomaram esta decisdo por conta das perguntas ali contidas, por nao
trabalharem com as questbes étnico-raciais, pois alguns, quando eu perguntava se ja
havia respondido, diziam que ja tinham até lido, mas que iam responder depois.

Em 2005, o Ministério da Educacdo (MEC), reeditou o livro “Superando o
Racismo na Escola”, que teve como organizador Kabengele Munanga, e contou com
textos de varios autores e autoras negras, representantes da comunidade negra na luta
antirracista. Esse livro vem ao encontro da Lei n® 10.639/03 (BRASIL, 2003), em busca
de auxiliar sua aplicabilidade nas salas de aula brasileiras. Esse livro, embora contenha
artigos que nao contemplem todas as disciplinas escolares, nos traz o cuidado que cada
autor teve ao abordar o conteudo da Lei, relacionando-o a teoria e a pratica nas
guestdes raciais.

Nilma Lino Gomes (2005, p. 149), em um dos capitulos, aborda que “[...] é
necessario que, na educacao, a discusséo tedrica e conceptual sobre a questao racial
esteja acompanhada da adocéo de praticas concretas”. Muitos docentes culpabilizam o
Sistema de Ensino para justificar a auséncia de estratégias de combate ao racismo,
como a precarizagdo do trabalho docente (ndo me irei ater a este fato), que é real, mas
nao justifica. De fato, podemos observar que mesmo esse material sendo do MEC,
identifiguei que muitos profissionais ndo tém conhecimento da sua existéncia, a ndo ser
que tenham interesse pela area, como foi 0 meu caso, pois esse livro ndo consta nas
prateleiras da biblioteca da escola. Na verdade, é vantajoso para a branquitude que ele
realmente nao esteja.

Cada professor deveria receber um exemplar desse livro para ter o minimo de
ciéncia do debate que ocorre sobre o racismo. Menciono tal obra, em especifico, por ser
um material do MEC, pois embora a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) tenha completado
21 anos de existéncia, ainda hoje, encontramos muitos casos de escolas e professores
gue so a utilizam em momentos especificos, na sua maioria, concentrados somente em

novembro no Dia da Consciéncia Negra®®, quando se costuma fazer uma semana de

36 Dia 20 de novembro é considerado o Dia da Consciéncia Negra e o Dia de Zumbi dos
Palmares. A data, agora, é considerada feriado nacional através da Lei n® 14.759/2023, que
teve origem no PL 3268/2021, do senador Randolfe Rodrigues.
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conscientizacdo. Infelizmente, presenciamos muitas abordagens e falas que negam
essa conquista e o renomeiam como o Dia da Consciéncia Humana.

E possivel observar nas respostas obtidas do questionario aplicado aos
professores, que alguns participantes destacaram o ndo conhecimento dessa Lei e que
as disciplinas que lecionam, além dos conteudos trabalhados, ndo possuem relacéo

com o contelido legal. Observamos esse fato nas perguntas a seguir.

4.3.1 Andlise das respostas obtidas do questionario aplicado aos professores

Questado 1 - Vocé conhece a Lei 10.639/03?

Gréfico 1 - Conhecimento da Lei n°® 10.639/03

® Sim
@ Mo

Legenda: pesquisa com professores®’.
Fonte: A Autora (2024).

Questédo 2 - Sua disciplina dialoga com as questfes étnico-raciais?

37 Todos os Gréficos sdo referentes a pesquisa com professores.



75

Grafico 2 - Relacao disciplina lecionada e questdes étnico-raciais

@ Sim
@ Nio

Fonte: A Autora (2024).

E notério que, mesmo sendo a maior parte dos participantes pretos e pardos,
identificamos um indice alto de docentes que ndo percebem a relagdo das questbes
étnico-raciais com a disciplina que lecionam. O racismo est& na estrutura da sociedade
e nas relac6es de desigualdade, presentes tanto dentro como fora da escola, e nao é
percebido o dialogo mesmo que seja no enunciado de uma questdo de porcentagem
matematica ou, ainda, na producao textual, por exemplo.

E necessario que sejamos contracoloniais e possamos dialogar com todos 0s
conhecimentos produzidos; que o contetdo tenha sentido na vida do discente, que seja
vivenciado, que dialogue com as questdes da sociedade, j4 que a escola reproduz as
desigualdades e, ao mesmo tempo, busca combaté-la.

O gréfico referente a pergunta de como esses professores se autodeclaram ficou

da seguinte forma:

Questédo 3 - Como vocé se autodeclara?

Gréfico 3 - Autodeclaracdo dos professores

@ Eranco

@ Preto
Pardo

& Indigena

Fonte: A Autora (2024).
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Podemos identificar que a maior parte dos professores sdo negros: um total de
69,2%, o que demonstra que a questdo étnico-racial, embora faca parte da sua
existéncia enquanto individuo em uma sociedade racista, alguns ndo percebem a
relacdo do assunto com a disciplina que lecionam. E importante ressaltar que sdo
consideradas pessoas hegras aquelas que se autodeclaram como pretas e pardas.

Segundo Gadioli (2017, p. 17): “No que tange a formacdo identitaria dos
educandos, o mito da democracia racial faz com que muitas vezes ndo sejam discutidas
guestdes referentes ao racismo e ao preconceito, principalmente entre as criancas [...]".
Percebo realmente que, para muitos, a escola ainda € vista como um lugar que promove
igualdades e néo real¢a as desigualdades. A maneira como questdes sdo trabalhadas
ou ignoradas podem, sim, interferir na forma como o outro se percebe no mundo.

E possivel identificar incoeréncias em algumas respostas obtidas. Abaixo,
conseguimos identificar que, embora 92% dos professores tenham respondido que a
escola so trabalha as questdes raciais em projetos especificos, encontramos 61,5% de
profissionais que relatam que as relacbes étnico-raciais fazem parte do seu

planejamento e pesquisa.

Questédo 4 - Quando a escola onde vocé trabalha aborda as questdes raciais?

Grafico 4 - Periodo que a escola trabalha questdes raciais

@ O ano letivo inteiro
@ Em projetos especificos

Fonte: A Autora (2024).

Questdo 5 - As relagfes étnico-raciais estao presentes em seu planejamento e

pesquisas para as aulas?
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Grafico 5 - Presenca das questdes étnico-raciais no planejamento

@ Sim
& Néo

Fonte: A Autora (2024).

E possivel perceber nitidamente que embora alguns colegas tenham respondido
gue a disciplina que lecionam tem relacdo com as questdes étnico-raciais e isto faca
parte do seu planejamento, os dados ndo fecham quando obtemos a resposta de
quando eles séo trabalhados. Identifiquei, de fato, que a Lei n°® 10.639/03 (BRASIL,
2003) nao é aplicada ao longo do ano no colégio.

Em 2022, o Instituto Alana e o Geledés Instituto da Mulher Negra detectaram
que 29% das secretarias municipais trabalham de forma consistente tal lei, 53%
trabalham de forma isolada, em datas especificas, e 18% sequer realizam algum tipo de
atividade na escola. Os dados séo referentes ao municipio, ndo posso aqui generaliza-
los para o estado, mas posso trazer a reflexdo sobre a educacéo ofertada na escola
onde trabalho que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana n&o vém
sendo contempladas em seus conteldos e praticas, como previsto. Segundo estas
Diretrizes (BRASIL, 2004, p. 14): “Para obter éxito, a escola e seus professores nao
podem improvisar”, ou seja, a ndo aplicabilidade, ndo promove uma educacgédo para a
igualdade racial.

Podemos identificar que todos concordam com a importancia da abordagem
étnico-racial na formagé&o dos alunos e, de fato, esta formacéo é fundamental para que
0 racismo néo seja propagado e reproduzido, pois muitos alunos (a sociedade como um
todo) reproduzem expressoes racistas pelo desconhecimento e falta de abordagem nas

escolas.

Questdo 6 - Percebe a importancia da abordagem étnico-racial para que o
discente possa compreender a abrangéncia dos problemas que envolvem o

racismo?
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Grafico 6 - Importancia da abordagem étnico-racial

@ Sim
@ Nio

Fonte: A Autora (2024).

Para muitos colegas, h4 uma inseguranca para realizar a abordagem racial
embora todos os professores tenham mais de 10 anos lecionando. Minha hipotese é
gue, para muitos, existe uma inseguranga na abordagem em sala de aula, enquanto

outros ndo querem se envolver por néo saberem como comecar.

Questédo 7 - Quantos anos vocé atua como professor regente de turma?

Gréfico 7 - Tempo de atuagdo como professor

@ De1abanos
@ Deda10anos
@ De 11 a 15 anos
@ Mais de 15 anos

Fonte: A Autora (2024).

Questdo 8 - Alguma disciplina que cursou na Graduacédo abordava as

guestdes étnico-raciais? Sim? Nao? Quantas?



79

Grafico 8 - Quantitativo de disciplinas que abordava questdes raciais ha graduacao

15
I Menhuma [ Ce1ald Dedad MM OCeTal

Sim Nao
Fonte: A Autora (2024).

Como mencionado anteriormente, fui bolsista do PROUNI e, embora tenha
cursado Ciéncias Sociais, tive contato s6 com uma disciplina que abordava as questdes
raciais durante minha graduagéo. Ou seja, somente a disciplina Antropologia Brasileira
contemplava a andlise racial em todo o seu contetdo; nas demais, um topico ou outro
era abordado rapidamente. Dessa maneira, podemos avaliar as respostas obtidas, em
gue temos 0 mesmo quantitativo de individuos que tiveram de uma a trés disciplinas na
graduacéo sobre as questdes raciais e 0 mesmo quantitativo que sequer tiveram uma
disciplina, trazendo esta abordagem, este enfoque.

Segundo Priscila Santos (2018, p. 6), “os curriculos anteriores a Lei necessitam
ser revistos, principalmente os curriculos das faculdades de Licenciaturas e da
Pedagogia” a fim de “desenvolver outro olhar nos novos professores sobre a tematica
gue irdo trabalhar com a educacgéo bésica [...]". Pensar na formag&o desses curriculos
€ fundamental e possibilita perceber a formagéo desses professores que possuem mais
de quinze anos de trabalho; pois, se hoje presenciamos a necessidade ainda de uma
mudanca curricular, para aqueles cuja formacgdo ocorreu bem préximo a aprovacao da
Lei ou até mesmo antes de ver a tematica racial sendo trabalhada, foi algo mais dificil.

O MEC oferece uma Formacao Continuada de professores em educagéo para o
ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e para educacgdo quilombola
(BRASIL, 2013). Essa formacao ocorre para Estados e Municipios, de acordo com a

demanda. Para que essa formacao aconteca, € necessario:
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As escolas apresentam por meio do sistema PDE Interativo, a
demanda de formacao para as Secretarias Estaduais de Educacdo —
SEDUC e Secretarias Municipais de Educacédo - SEMED que a validam
e encaminham ao Férum Estadual Permanente de Apoio a Formacao
Docente. O Férum elabora o Plano Estratégico de Formagéo docente
e 0 encaminha ao Comité Gestor da Rede Nacional de Formacé&o/
MEC, responsavel pela sua aprovacao e apoio financeiro (BRASIL,
2013, [n&o paginado]).

Podemos identificar que muitos ndo tiveram contato com disciplinas que
abordavam as questdes raciais nos cursos de graduacdo. Durante o processo de analise
dos questionarios, percebi a falta de uma pergunta que questionasse se 0s professores

possuiam conhecimento sobre os cursos de Formacgédo Continuada.

4.4 Realidade Discente

Entre os alunos, percebi que muitos ndo sabiam o significado da palavra étnico-
racial, pois na aplicagéo dos questionarios (Apéndice B), a grande maioria das questdes
perguntava sobre o significado da palavra. Optei por separar as turmas em dois grupos,
jaque os discentes, ao responderem as questdes, faziam “brincadeiras” sobre a primeira
pergunta, que era: “Como vocé se autodeclara e por qué?”. Geralmente, 0s comentarios
vinham da parte masculina das turmas, de forma debochada, por exemplo, indagar um
colega por que ele se reconhecia como negro, mesmo ele sendo negro.

Vale ressaltar que o questionario aplicado era anbnimo; o objetivo ndo era
identificar se o aluno que se autodeclarou como branco, era pardo ou negro, mas, sim,
refletir sobre as respostas ali encontradas.

Todos os alunos, sem excec¢ao, responderam “Sim” nas Questdes 4, 5 e 6 que
correspondem, respectivamente, as perguntas:

- A sociedade brasileira € racista? Por qué?

- Vocé ja vivenciou ou presenciou algum ato racista?

- Existe racismo na escola? Em quais espacos ou dé exemplos?

Para a Questdo 4, muitos alunos ndo quiseram responder o motivo e, para
aqueles que responderam, as respostas foram diversas, mas, de fato, é possivel
identificar que os alunos possuem letramento racial. Talvez, ndo aquele desejado para
mudar estruturas, porém identificam o corpo negro como racializado. Optei em expor

abaixo algumas das respostas obtidas exatamente como os alunos colocaram.
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Figura 7 - Respostas alunos sobre motivo da sociedade ser racista
Fonte: A Autora (2024).

Nos exemplos solicitados sobre os espagcos onde o racismo €& praticado na
escola, os locais mais citados foram a sala de aula, refeitério e pétio, sendo os exemplos

mencionados, aqueles que ja foram citados anteriormente no paragrafo sobre racismo

LTS L]

recreativo, como: “cabelo duro”, “macaco”, “seu preto”.

De forma geral, percebi que o questionario nao foi levado a sério, pois muitos
alunos ironizaram sua aplicacéo e pude observar que varios deles responderam “Nao”
na Questdo 10 (Consegue perceber a colaboracéo da escola para a formacéo do seu
conhecimento sobre as questdes raciais no Brasil? Quais?) somente para ndo precisar
exemplificar a pergunta, ja que na questao seguinte, que perguntava: ldentifica alguma
mudanca na maneira como percebe as relacdes étnico-raciais por conta dos
temas/contetidos trabalhados pelos professores?, a maioria colocou “Sim”, ou seja,
identifica a mudanca, mas nédo percebe a colaboracao, criando assim incoeréncia nas
duas respostas.

Percebi ao longo das aplicacdes, que o fato dos alunos ndo se reconhecerem
Ccomo negros, passa pela ndo identificacdo, mas esta atrelada (ndo em sua totalidade)
ao sentimento de desconforto em abordar questdes referentes ao racismo. Pensar que,
guanto mais clara for sua pele, mais distante estard das feridas causadas pelo

colonialismo.
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A fabula da democracia racial dissimula tensdes raciais e cria a ilusao
de incluséo, silenciando vozes que denunciam a violéncia real
e simbdlica, construindo, de muitas formas, tanto lugares de privilégio
gquanto de exclusdo e discriminacdo. As estigmatizacbes e
humilhagBes sociais cotidianas, explicitas ou implicitas, sutis ou
veladas, levam muitas vezes a formagdo de uma identidade
negra ambigua e fragmentada. O ideal do branqueamento conduz
alguns negros ao paradoxo instalado em sua subjetividade — a desejar
tudo aquilo que representa a sua negacdo, ou seja, a brancura
(FERNANDES; SOUZA, 2016, p. 111).

O mito da democracia racial ainda paira sobre nés. ldentifico isso nos meus
alunos quando dizem: “O racismo nao deveria existir somos todos miscigenados!”. O
que gera, consequentemente, a identidade fragmentada abordada por Fernandes e
Souza (2016), ou seja, a tentativa de fuga desse corpo racializado.

Todos os alunos identificam o racismo na sociedade e como ele funciona, mas
guando abordamos a questdo, muitos se sentem desconfortaveis e preferem tecer
“brincadeiras” sobre o assunto, como uma espécie de defesa, ou seja, “eu mesmo vou
fazer a brincadeira antes que ele faga”. Preferem ndo pensar sobre o assunto; nao
guerem ter o sentimento de inferioridade; acreditam no meritocracismo e que o esfor¢o
necessario € o suficiente para conseguirem chegar aonde desejam. Quando abordo com
meus alunos o tema das cotas raciais, a grande maioria ndo sabe o que significa; muitos
ja ouviram falar, mas saber, realmente, € uma minoria.

A resposta, abaixo, foi de um discente sobre o motivo da sociedade brasileira

ser racista.

oo T oot Q.u1r Yaolin Caln oo 08y

Figura 8 - Resposta de um aluno sobre a sociedade ser racista
Fonte: A AUTORA (2024).

A abordagem do assunto é primordial, principalmente em séries de conclusao,
para que eles possam ter conhecimento de suas possibilidades. Sempre que me refiro
a esse assunto, percebo a principio, uma resisténcia por parte deles, pois como
mencionado anteriormente, eles acreditam que sdo tdo capazes quanto qualquer outro
aluno, seja de outras escolas publicas de referéncia ou privadas. Costumo fazer uma
atividade reflexiva sobre onde estdo e os empecilhos que irdo encontrar no meio do
trajeto para chegar a um determinado lugar. Geralmente, consigo alcangar meu objetivo

com essa atividade, isto é, fazer com que eles entendam que a meritocracia ndo é o
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melhor caminho para pensar a mudanca, pois o materialismo histérico®® aponta os
privilégios da branquitude.

A Questdo 6 gque consiste na pergunta: “Vocé se considera racista ou ja foi?”,
dos 91 questionarios obtidos, seis alunos que se autodeclararam pardos responderam
“Sim” para a pergunta, além de um aluno branco e um aluno preto.

Analisando o dado alcancado, percebo que a resposta vai de encontro a uma
identidade fragmentada, em que o discente foge de ser esse corpo negro racializado e
opta por ter atitudes racistas, como uma espécie de fuga, tentando aproximar-se do
“ideal” de branquitude, tendo em vista que o quantitativo maior foi de alunos pardos que
possuem uma passabilidade maior na sociedade devido ao racismo, no Brasil, ser de
marca.

Pude identificar nas respostas que todos o0s alunos perceberam possuir
disciplinas que abordam as questfes étnico-raciais e todas séo referentes as Ciéncias
Humanas, sendo elas, Sociologia, a mais mencionada, depois Historia e, por ultimo,
Geografia. Confesso que, nesse momento, tive a sensacao que estava caminhando pela
trilha certa, mas claro que com muitos obstaculos a superar, pois identificar que os
alunos percebem a disciplina de Sociologia como sendo a que mais aborda 0 assunto
racial, é de extrema importancia. Com certeza, o ideal é ter todas as disciplinas
desenvolvendo o assunto, independentemente que sejam de ciéncias humanas, exatas
ou bioldgicas.

Percebi que falta para os jovens desta pesquisa, a abordagem necessaria para
trabalhar as questdes étnico-raciais, sejam elas em sala de aula, em casa ou nas
relagdes sociais como um todo. O fato de o colégio ser situado em um bairro marcado
pela violéncia e inumeras operagfes policiais, propicia que as aulas ndo sejam
ministradas em sua totalidade e que os alunos ndo se sintam pertencentes a
comunidade escolar. E possivel perceber que os alunos sdo fortemente influenciados
por uma “cultura” existente na sociedade de querer viver o hoje, sem pensar no amanha.
Quando se cresce em um ambiente que ndo Ihe proporciona atividades reflexivas e ndo
propicia 0 sentimento de pertencimento, perceber as questdes étnico-raciais ndo esta
em primeiro plano como fundamentais, ndo é a prioridade em uma sociedade que reflete

0 que somos, por aquilo que temos.

38 Conceito criado por Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), que parte da
principal premissa de que as condi¢Bes estruturais da sociedade determinam as ideias
vigentes.
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De fato, as interpretacdes podem ser diversas, mas o fato é que a populacéo
negra ja sofreu tanto no decorrer da histéria, ja foi privada de tanta coisa, que é
compreensivel que o jovem negro esteja preocupado em ter, pois isso lhe possibilita o
status no ambiente onde estd inserido, momento em que a cor ndo é colocada em
questao no psicolégico deste jovem.

A autora Rosilene da Conceicéo Silva, em 2015, realizou um trabalho com alunos
de Ensino Médio, da rede estadual do Rio de Janeiro, em uma escola localizada em
Nova lguagu, municipio da Baixada Fluminense. Embora as trajetérias sejam distintas,
o trabalho da pesquisadora tem como “curiosidade investigativa” a construcao afirmativa
da identidade negra de jovens dessa modalidade e sua pesquisa visa compreender
como o ensino ofertado no Ensino Médio pode propiciar a afirmacéo de tal identidade,
possuindo assim uma relacdo em busca da prépria identidade negra.

Silva (2015, p. 38) observou que:

Assumir a identidade negra em meio a valorizacdo da identidade
mestica ndo é uma escolha facil, mas, ao contrério, trata-se de um
caminho dificil, j& que diz respeito a um processo que ultrapassa a
tomada de consciéncia, e 0 simples resgate histérico, mas pressupde
que aliado ao conhecimento e o sentimento de pertencimento a
determinado grupo.

E notdrio que para a formacéo de identidades, precisamos adquirir um conjunto
de elementos que vao além da tomada de consciéncia de si e do resgate histérico, mas
aliar-se ao acesso do conhecimento nos possibilita a identificacdo em determinado
grupo. Cada individuo vai construindo o seu caminho de forma diferente, pois o mito da
democracia racial mostra um caminho mais facil a seguir. Assim, alguns assumirdo a
identidade mestica, j& que é mais “facil” por ndo precisar enfrentar tantas batalhas no
seu dia a dia. Reconhecer-se como negro é uma questdo de pertencimento, mas

também de posicionamento politico, de enfrentamento.

4.4.1 Sugestbes de Atividades

Listo, abaixo, uma atividade, que possui 5 fases, que fago com meus alunos, ou
seja, a cada aula, aplico uma fase e avangco com o conteddo. Em Sociologia, os

contetdos do 3° ano estdo relacionados com a Ciéncia Politica e, para isso, opto por
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autores que me permitam caminhar pelo conteudo, trazendo aos alunos, a realidade
vivenciada por eles.

Deixo essa atividade como sugestao para trabalhar em sala de aula com os
alunos do Ensino Médio. Ela me auxilia trabalhar questdes referentes ao racismo com
os discentes e, consequentemente, leva-los a reflexdo da importancia de conhecer e
debater sobre as questBes de raca no Brasil, possibilitando que alunos que nao se

reconhecam como negros possam analisar sobre seu posicionamento.

FASE 1

Colocar a musica “A Carne”, interpretada por Elza Soares (Anexo A), para que os alunos
escutem e acompanhem a letra.

Objetivo:

Analisar a letra, trazendo a exposi¢ao dos conceitos tedricos que a musica aborda.
Conteudos abordados:

Desigualdade racial, necropolitica, racismo estrutural, colonizac¢éo e politica.
Material necessério: folha com cépia da letra.

Tempo estimado: 60 minutos.

Observacéo:

Essa aula/fase ndo possui o intuito de apresentar o conteldo da matéria, mas analisar,
com os alunos, a letra da musica e identificar o que ela esta querendo transmitir (deixa-
los falar, expor suas vivéncias e experiéncias) e relacionar os resultados aos conteudos,

de forma expositiva.

FASE 2

Utilizar uma entrevista (Anexo B) como género textual.

Objetivo:

Identificar o conceito de necropolitica e relaciona-lo com sua realidade.

Conteudo abordado: Estado e formas de poder e opresséo.

Material necessario: folha com cépia da entrevista.

Tempo estimado: 60 minutos.

Observacgéo:

Nesse texto, 0 aluno terd4 acesso ao conteddo sobre o conceito de necropolitica, assim
como a referéncia ao autor que o criou. Optei em trabalhar com o género textual de
entrevista, pois como ele consiste em transformar uma comunicagéo oral em escrita,

expressando informagdes e opinides sobre determinado assunto ou tema, julguei que,
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para meus alunos, nesse momento, seria melhor a transposicdo didatica dessa forma.
O texto escolhido traz exemplos do cotidiano dos alunos, o que fica mais adequado para

a compreensao deles sobre o conceito.

FASE 3

Organizar a turma para um jari simulado, em que ela é dividida em 3 grupos, sendo que
2 grupos debaterdo entre si, sendo um, “a favor”; o outro, “contra” e o terceiro grupo € o
juri popular.

Objetivo:

Desenvolver o poder de criticidade, argumentacdo e retérica dos alunos sobre
determinado assunto; distinguir senso comum de conhecimento cientifico.

Contelido abordado:

Senso comum, conhecimento cientifico, racismo estrutural, Estado e dominagéo.

Material necessario:

Sem necessidade de material prévio; somente organizagdo do ambiente (se algum
grupo precisar utilizar algum recurso tecnoldgico, o aviso deve ser feito ao professor
antecipadamente).

Tempo estimado: 1h30min.

Nesta atividade, o conceito de necropolitica sera trabalhado em forma de juri
simulado, em que cada grupo exerce a sua funcdo, independente do posicionamento
pessoal que possui e devendo analisar os fatos e argumentos apresentados, além de
desenvolver o tema (necropolitica).

Observacéo:

O conteldo abordado pode ser modificado de acordo com a necessidade do professor.
Nesta fase, por exemplo, seria possivel abordar a populagdo carceraria no Brasil,
visando a relagdo com o tema. Para isso, dependera do tempo que o professor tem em

turma, como ira conduzir, lembrando que sdo somente sugestdes de atividades.

FASE 4
Nesse momento, os alunos serdo divididos em 4 grupos, sendo que cada grupo ficara
responsavel em confeccionar um cartaz onde seja possivel informar ao publico o

conceito de necropolitica e relaciona-lo aos conceitos de Estado, poder e dominacao.

Objetivo:
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Identificar como a necropolitica funciona na sociedade; confeccionar cartazes
informativos com a turma.

Conteudo abordado: Necropolitica, Estado, Poder e Dominacéo.

Material necessario: cartolina, canetas Hidrocor, régua, giz de cera e outros.

Tempo estimado: 60 minutos.

FASE 5

Consiste em avaliar a turma e também fazer uma autoavaliacdo do processo de ensino
e aprendizagem, buscando compreender o caminho tracado e os objetivos alcangados.
Nesta fase, os alunos realizam também sua autoavaliagdo e a avaliagdo de todas as

fases.

4.4.2 Sugestao de Jogo

Esse jogo foi desenvolvido para o uso em sala de aula com os alunos do Ensino
Médio, com o objetivo de identificar como o0 racismo ocorre na sociedade e fazer com

que ele ndo seja reproduzido dentro e fora da sala de aula (Figuras 9 e 10).
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o A CGAMIN HADAANTIRRAGISTA

Figura 9 - Sugestao de Jogo com os alunos do Ensino Médio
Fonte: A Autora (2024).

Figura 10 - Regras do Jogo "Caminhada Antirracista"
Fonte: A Autora (2024).
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Esse jogo é geralmente utilizado com as turmas divididas em grupos (ou como
melhor preferir) apés a finalizacdo das atividades bimestrais ou sequéncias didaticas,
pois hesse momento, 0s alunos ja possuem acesso ao debate sobre a tematica étnico-
racial.

Optei por desenvolver uma trilha por conta de como esse jogo é constituido, ou
seja, em avancos e retrocessos. Nele, sempre que ocorre 0 racismo, ha alguma espécie
de retrocesso ou estagnacao; e quando ocorrem atitudes antirracistas, ha o avanco de
casas. Como todo jogo de tabuleiro, isso se dé& através do langamento de um dado e,
de acordo com o numero sorteado, ocorre a caminhada pelas casas da trilha.

O “Caminhada Antirracista” € um jogo desenvolvido com o objetivo de
proporcionar aos alunos uma experiéncia ludica, mas que aborde as questdes étnico-
raciais. Vale ressaltar que a trilha pode ser usada fora do contexto escolar, na intencéo
de propiciar letramento racial para jovens e adultos.
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Consideracg0Oes Finais

Certifica-te de que és fator de soma na vida
das pessoas de quem participa.
Cicero.*®

Diante do exposto, deixo aqui n&o somente minha pesquisa, mas minha vivéncia,
meu pensar, meu ser e meu querer. Desejo que este trabalho possibilite uma
inquietacdo para outros colegas professores, ou de quem ler para refletir o ser negro na
sociedade em que vivemos, e como tornar-se negro, perceber-se negro nesse meio
social que sofreu e sofre, até os dias de hoje, com a colonizacdo e o racismo, é dificil,
principalmente no ambiente escolar. Espero ser fator de soma para o mundo, para mim
mesma e para Voce.

Ser o corpo de uma mulher negra em uma escola publica, representa mais do
que, um dia, imaginei. Minha vestimenta e acessorios falam por mim, meu olhar fala
pela minha boca, meu cabelo “grita” o que ndo querem ouvir e eu sigo lutando, tentando,
caminhando e acreditando.

O colonialismo nos acarretou um modo de pensar e agir. Ser contracolonial é
uma luta pela fuga de paradigmas impostos, sejam eles culturais, sociais, politicos e
econdmicos. Lutar pela mudanga de um pensamento imposto ha tanto tempo é algo
dificil, mas que ao longo do tempo, tem alcancado conquistas fundamentais.

Como professora, percebo um grande esforco por conta de politicas
educacionais, para continuarmos em estado de dominacdo. Nao percebo por parte do
Estado, um esforco em fazer com que nossos alunos saiam da inércia, reajam e lutem.
A escola possui uma grande influéncia na formacéo dos individuos e é de bom grado
formar seres que nao retruqguem, que aceitem o que € dito e imposto. O colonialismo
mental exercido nas escolas auxilia na formacao de uma sociedade em que a luta é feita
por poucos, pois muitos de nos estéo sobrevivendo e lutar por questdes raciais e trazé-
las a tona requer, para alguns, um esforco para além daquele ja exercido cotidianamente
para viver.

De fato, consegui identificar que muitos alunos ndo possuem o0 conhecimento
sobre o debate racial e quando passam a ter contato com os contetdos e temas que

abordam o assunto, passam a ter um novo olhar ou, até mesmo, identificar que existem

%9 Fonte: LURA EDITORIAL. Publicado em: 24/07/2020. Facebook. Disponivel em:
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=3264795630267355&id=355432781203669&set
=a.380448575368756. Acesso em: 22 set. 2024.
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outras possibilidades além daquelas previamente impostas. A falta de uma educacédo
que se proponha as rela¢cdes étnico-raciais e antirracista ainda ocorre, mas cabe a nos,
enquanto professores, enquanto sociedade, lutar para que a populacdo negra tenha
acesso ao conhecimento que lhe foi tirado e negado por anos.

A Lei n° 10.639/03 (BRASIL, 2003) € um marco para a sociedade brasileira.
Infelizmente, presenciamos estabelecimentos de ensino que ainda ignoram sua
existéncia ou maquiam sua aplicabilidade nas escolas, o que propicia uma populacdo
sem acesso aos seus direitos e sua cidadania é negada. Talvez possa parecer, para
muitos, um processo simbolico ter o ensino e cultura afro-brasileira nas escolas, mas
para 0s alunos negros, € o contato com esta cultura e o acesso ao conhecimento
cientifico produzido pelos nossos, que gera o sentimento de representagao, de ndo mais
se ver como o corpo racializado, mas, sim, capaz de transgredir o imposto.

Para Négo Bispo (2023 apud ABUD, 2023, [n&o paginado]):

Se vocé foi colonizado e isso te incomoda, vocé vai precisar lutar para
se descolonizar e descolonizar os seus. Isso € a func¢do da
decolonialidade. Eu sou quilombola, eu néo fui colonizado. Porque, se
eu tivesse sido colonizado, eu seria um negro incluido na sociedade
brasileira. Entdo, no meu caso, eu tenho que contracolonizar —
contrariar o colonialismo. [...] O colonialismo esta ai vivente, cada vez
mais sofisticado.

E necessario que tenhamos a atitude de descolonizar para formar geracdes
contracoloniais; é necessario que a escola, como um todo, trabalhe a Lei n°® 10.639/03
(BRASIL, 2003), mas € preciso gue o professor assuma sua responsabilidade perante
a sociedade e trabalhe, em sala de aula, os contetidos béasicos ao reconhecimento da
historia e cultura afro-brasileira e & luta contra o racismo nas escolas e sociedade.

O caminho é arduo, pois a colonizacdo deixou marcas sociais severas que
refletem na cultura, economia e politica de nossa sociedade. O racismo se estruturou e
incluiu préaticas sociais, praticas racistas, que a maior parte da populacéo reproduz.
Alguns, pela falta de conhecimento; uns, pela falta de discernimento; e outros, pelo ndo
guestionamento; porém, todos provocados pela falta de debates na escola. Néo
pretendo aqui generalizar e colocar todas as escolas na mesma situa¢ao, mas ressaltar
gue é ela um dos principais fatores de mudanca e ndo podemos reproduzir mais do
mesmo.

E necessario ressaltar que as escolas da Rede estadual ndo possuem um

Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI), este que faz parte de um
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conjunto de politicas afirmativas relacionadas ao cumprimento das Leis n°® 10.639/03
(BRASIL, 2003) e n° 11.645/08 (BRASIL, 2008).
Elza Soares (2002), na musica “A Carne”, canta que devemos “brigar por justica

e respeito” e esta briga envolve todos nos!
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Apéndice A

Perguntas Docentes

1- Quais disciplinas vocé leciona?

100

2- Ela corresponde a sua area de formacéao?
( )Sim
( ) Nao

3- Quantos anos vocé atua como professor regente de turma?
( )De1lab5anos

( )De6al0anos

( )De 11 a 15 anos

() Mais de 15 anos

4- Como vocé se autodeclara?
( ) Branco

() Preto

( ) Pardo

( ) Indigena

5- Por que?

6- Vocé conhece a Lei 10.639/03?
( )Sim
() Nao

7- Qual a sua importancia no contexto escolar?
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8- Realizar abordagens de cunho étnico-racial nas disciplinas que leciona?
( )Sim
( ) Nao

9- Quais abordagens vocé utiliza? Vocé poderia descrever alguma?

10- Alguma disciplina que cursou na graduacado abordava as questdes étnico-
raciais? Quantas?

() Sim ( )Nenhuma( )Dela3( )Deda6( )De7a9
( ) Nao

11- As relagdes étnico-raciais estdo presentes em seu planejamento e pesquisas
para as aulas?

() Sim
( ) Nao

12- Sua disciplina dialoga com as questdes étnico-raciais?
( )Sim
( ) Nao

13- Percebe importancia da abordagem étnico-racial para que o discente possa
compreender a abrangéncia dos problemas que envolvem o racismo?

() Sim
( ) Nao

14- Quando a escola em que trabalha aborda as questdes raciais?
() O ano letivo inteiro

() Em projetos especificos
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Apéndice B

Perguntas Discentes

1- Como vocé se autodeclara?
() Branco

() Preto

( ) Pardo

() Indigena

Por que?

2- Ao longo de suatrajetdria no Ensino Médio vocé identificou o negro/ negra
como sendo o protagonista dos temas abordados?

() Sim
( ) Nao

3- A sociedade brasileira é racista?
() Sim
( ) Nao

Por que?

4- Vocé ja vivenciou ou presenciou algum ato racista?
( )Sim
( ) Nao

5- Existe racismo na escola?
() Sim

( ) N&o

Em quais espacos ou dé exemplos?




103

6- Vocé se considera racista ou ja foi?
( )Sim
( ) Nao

7- Vocé possui disciplinas que abordam as questfes étnico-raciais?
( )Sim
( ) Nao

8- Em quais disciplinas ha abordagens étnico-raciais?

9- Consegue perceber a colaboragdo da escola para a formacéo do seu
conhecimento sobre as questbes raciais no Brasil?

() Sim
( ) Nao

Quais?

10- Identifica alguma mudanga na maneira como percebe as rela¢cdes étnico —
raciais, por conta dos temas/ contetdos trabalhados pelos professores?

() Sim
( ) Nao



Anexo A

Musica: “A Carne”

Compositores: Marcelo Yuka, Seu Jorge, Ulisses Cappellletti.

Album: Do Céccix até o Pescogo
Data de langcamento: 2002
Intérprete: Elza Soares

A carne mais barata do mercado

E a carne negra

(Ta ligado que nao é facil, né, mano?)

Se liga ai

A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra

(S6-s6 cego néo vé)

Que vai de graca pro presidio
E para debaixo do plastico

E vai de graca pro subemprego
E pros hospitais psiquiatricos

A carne mais barata do mercado é a carne negra
(Dizem por ai)
A carne mais barata do mercado é a carne negra

A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra

Que fez e faz historia

Segurando esse pais no braco, meu irmao
O cabra que né&o se sente revoltado
Porque o revoélver ja esta engatilhado

E o vingador eleito

Mas muito bem intencionado

E esse pais vai deixando todo mundo preto
E o cabelo esticado
Mas mesmo assim ainda guarda o direito

De algum antepassado da cor

Brigar sutilmente por respeito

Brigar bravamente por respeito

Brigar por justica e por respeito (pode acreditar)

De algum antepassado da cor
Brigar, brigar, brigar, brigar, brigar
Se liga ai
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A carne mais barata do mercado € a carne negra
(Na cara dura, s6 cego que nao vé)

A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado € a carne negra
(Na cara dura, s6 cego que nao vé)

A carne mais barata do mercado é a carne negra
(T4, ta ligado que nao é facil, né, né mano?)

Negra, negra

Carne negra

E mano, pode acreditar
A carne negra

Fonte: Google. Disponivel em:
https://www.google.com/search?g=a+carne&oqg=a+carne&gs_Icrp=EgZjaHIJvbWUyBggAEEUY
OTIGCAEQRRg80gEIJNDEyM2owajE1gAllsAlB&sourceid=chrome&ie=UTF-
8#wptab=si:ACC90nxRWvuwgqTRA4TiacZ7sCfkHhcGgWdDOv2v2HxpHAAulhwdOhgVQcoOD2_
20WmYVP1piYDk3hAmNxKI20mHiPJLQGITCloJgQzuutbu-
ZsBVgAc8gVoMLLBwWKVSql51anzplWxBsAYETYHTCBMVyVVgDNye EH7zJgZZLWhbyL5xP0k
Fw3-Rw%3D. Acesso em: 10 mar. 2024.
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Anexo B

O QUE E NECROPOLITICA. E COMO SE APLICA A SEGURANCA PUBLICA NO
BRASIL
25/09/2019 6h09

Mariana Ferrari

A pesquisadora Rosane Borges explica como o conceito de necropolitica se

relaciona com racismo, aideia da elimina¢cdo de um inimigo e as favelas

Necropolitica € um conceito desenvolvido pelo fildsofo negro, historiador, teérico politico
e professor universitario camaronense Achille Mbembe que, em 2003, escreveu
um ensaio guestionando os limites da soberania quando o Estado escolhe quem deve
viver e quem deve morrer. O ensaio virou livro e chegou ao Brasil em 2018, publicado
pela editora N-1. Para Mbembe, quando se nega a humanidade do outro qualquer
violéncia torna-se possivel, de agressfes até morte.

[...]

“A gente vé hoje um Estado que adota a politica da morte, o uso ilegitimo da forga, o
exterminio, a politica de inimizade. Que faz a divisdo entre amigo e inimigo. E o que a
gente vé, por exemplo, nas favelas, nas periferias das grandes cidades brasileiras, nos
rincdes do pais. Nossa policia substitui o capitdo do mato”, analisa Rosane Borges,
jornalista, professora e pesquisadora do Colabor (Centro Multidisciplinar de Pesquisas
em Criagcbfes Colaborativas e Linguagens Digitais) da ECA-USP (Escola de
Comunicacao e Artes da Universidade de Sao Paulo), em entrevista a Ponte.

Para ela, discutir necropolitica e seguranca publica brasileira é entender que os lugares

” W

subalternizados com licenga para matar “tém endereco e densidade negra”. “A policia
nao toca o terror, como a gente costuma dizer, em espagos considerados de elite”.

Confira a entrevista:

Ponte — O que é necropolitica e como Achille Mbembe chegou até ela?

Rosane — A necropolitica € a politica da morte adaptada pelo Estado. Ela ndo é um
episodio, ndo é um fendmeno que foge a uma regra. Ela é a regra. E o Achille Mbembe
elabora esse conceito a luz do estado de excecéo, do estado de terror, do terrorismo.
Uma das inspiracdes dele é o Michel Foucault, com a biopolitica. Ele vai trabalhar com

0 conceito inicial, ndo contrapondo exatamente, mas dizendo: “a materializacao dessa
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politica se da pela expressao da morte”. O Estado ndo é para matar ninguém, ele é para
cuidar. Que a prdpria politica ndo € o lugar da razao, € o lugar da desrazao. E isso vai
ter um desdobramento nas sociedades contemporaneas. A gente vé hoje um Estado
gue adota a politica da morte, o uso ilegitimo da forca, o exterminio, a politica de
inimizade. Que se divide entre amigo e inimigo. E o que a gente vé, por exemplo, nas
favelas, nas comunidades do Rio de Janeiro, nas periferias das grandes cidades
brasileiras. Nao ha nenhum tipo de servico de inteligéncia, de combate a criminalidade.
O que se tem é a perseguicdo daquele considerado perigoso. A necropolitica retne
esses elementos, que séo reflexiveis e tem desdobramentos que a gente pode perceber
no nosso cotidiano, na nossa chamada politica de seguranca.

Ponte — Segundo o autor, os “mecanismos técnicos para conduzir as pessoas a
morte” e a “eliminagdo dos inimigos do Estado” vem desde os tempos do
imperialismo colonial, do periodo da escraviddo. Ou seja, nada mudou de |4 pra
cé?

Rosane — Nada mudou ou, na verdade, pouca coisa. A gente néo pode dizer que nada
mudou, mas a gente tem uma concepcéo de fundo que permanece. Se a gente perceber
nossa policia, ela tem uma vocacdo empreguista, porque ela substitui o capitdo do mato.
O capitdo do mato tinha a funcao de perseguir os fugitivos e entregar aos seus “donos”.
Com o fim do sistema da escravidao oficializada, a gente tem uma policia que nasce
com essa vocacgao empreguista. E esse empreguismo e essa perseguicao se da a partir
de questbes sociais, raciais, de género e de territorio. A policia ndo toca o terror, como
a gente costuma dizer, em espacos considerados de elite. Ela ndo invade territorios de
elite. Essa é a vocagado empreguista e persecutoria. E a humanidade subalterna que ela

invade, que ela viola. Primeiro mata e depois pergunta quem é.

Ponte — Como neopolitica e racismo se relacionam?

Rosane — A politica de morte, ou como o préprio Achille Mbembe vai dizer, a
necropolitica adota tipografias da crueldade. Sao os lugares em que se tem licenca para
matar. Lugares subalternizados, com uma densidade negra. Entdo, quando a gente
junta necropolitica com raca e com racismo, a gente vai ver que essa politica da morte
tem um endereco. Por que se fala em genocidio da juventude negra brasileira? Porque

se mata negros e 0s nimeros sao exorbitantes.
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Ponte — E ai o Estado nao esta cumprindo seu papel por definigao...

Rosane — Como bem disse Foucalt: 0 Estado ndo é para operar a morte, é para cuidar
da vida de todos. Quando essa politica de morte é oficializada, significa dizer que o
Estado também faliu na sua funcéo. E o papel do Estado prover as vidas, de que elas

realmente serdo vividas. Estado néo é para matar os seus cidadaos.

Ponte — Mbembe fala em o “estado de excecao” e “estado de sitio” como “base
normativa do direito de matar” para se referir ao nazismo e ao territério palestino.
Pensando em Brasil, podemos fazer essa leitura para falar sobre as mortes
causadas pela policia que acontecem em territorios periféricos das cidades?

Rosane — Sim, inclusive Achille Mbembe vai dizer que se fala muito dos campos de
concentracdo do século 20. Ele vai fazer um recuo histérico e dizer: “olha, essas

experiéncias do estado de excecado ja estavam na época da escravidao”. E ele vai
estender e dizer que isso acontece hoje, na nossa contemporaneidade. Isso porque tem
0s seus lugares privilegiados em que a necropolitica se exerce. No Brasil, a gente sabe
onde ela se exerce: nas periferias das grandes metrépoles, nos conflitos agrarios dos

rincdes do Brasil, nos morros, nas favelas.

Ponte — Mbembe fala sobre “politica como o trabalho da morte”. O que isso
significa?

Rosane — E uma politica em de que se abre m&o do que seria o poder conciliatério do
Estado. O Estado é soberano quando decide sobre a vida e a morte de seus
cidadaos. Se fala muito em soberania, o Bolsonaro fala de soberania quando fala da
Amazbnia, mas ndo se fala de soberania em relacdo aos Estados Unidos. Aquilo ndo
tem nada de soberano. O que é ser soberano é quando vocé tem o poder de decidir a
morte. Entdo, a necropolitica € uma forma de os Estados exercerem a soberania pela

decisdo de escolher quem deve morrer e quem deve viver na sociedade.

Ponte — Qual a relagdo que as expressoes “parem de nos matar”, “vidas negras
importam”, “a bala perdida sempre encontram corpos negros”, muito comuns em
protestos contra a violéncia policial, tem com o termo necropolitica?

Rosane — Quando pessoas levantam bandeiras e cartazes com esse enunciado elas
estdo dizendo: “Olha como essa politica da morte se materializa, olha como o Estado
est4 sendo ineficaz em combater a criminalidade e promover a Justica, em ser um

Estado que protege os seus cidaddos e ndo os coloca em risco. Inclusive em risco de
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morte”. Esses cartazes, como agora na morte da menina Aghata, apontam, primeiro,
para essa faléncia do Estado em combater o que ele deveria combater e promover, de
fato, igualdade e justica. Familias negras e pobres estdo sentido isso na pele. Em
Salvador tem um protesto que chama “Minha mae ndo dorme enquanto eu ndo chegar”.
Essa € uma preocupacao que acompanha familias, especialmente negras, que moram
nesses lugares. As chamadas tipografias da crueldade. Quando pegamos os indices,
por exemplo, de morte de jovens brancos de classe média, em cidades como Sao Paulo,
vao aparecer acidente de carro e fatalidades. Mas a incidéncia de mortes por policiais
se d& com o jovem negro da periferia. Isso quer dizer que h&d uma incidéncia de morte

em que o Estado € o agente, o sujeito. Ele é mais do que o responsavel, ele é o culpado.

Ponte — O vice presidente general Mourdo declarou a imprensa, em video que
circula nas redes sociais, que o Estado deve ter o monopdlio da violéncia. Essa
declaragao é um exemplo de necropolitica, o uso da policia como “maquina de
guerra”, termo usado pelo autor?

Rosane — A excludente de ilicitude do pacote anticrime, que ndo tem nada de anticrime,
é um pouco disso. E o que as pessoas estdo dizendo? E preciso que se combata.
Porgue ai ndo precisa falar em justica, em policia. Ja que tem que ser assim, entdo, que
todo mundo saia por ai ho bangue-bangue, matando todo mundo. Se a gente é a favor
da lei, ndo se pode achar que o correto sdo os policiais matando por ai. Foram 16
criancas baleadas no Rio de Janeiro e cinco morreram so6 neste ano. E inadmissivel. O
namero de policiais mortos no Rio de Janeiro é uma coisa absurda. Eles também estao
morrendo. Quanto menos armas, menos criminalidade, quanto menos, mortes menos

criminalidade. E assim que o Estado tem que trabalhar.

Ponte — Racismo, capitalismo e necropolitica sdo inseparaveis? Sustentavam as
mortes do passado e sustentam agora o que o autor chama de “guerras
contemporaneas”?

Rosane — Sim, um sustenta o outro. Em uma analise mais estritamente marxista temos
0 seguinte: aquilo que o capitalismo acha que ndo serve mais ele abate, porque sado
corpos negros. A massa sobrante do mercado de trabalho, o que se faz? O que se faz
com o contingente de pessoas que hdo serdo absorvidas pela novas competéncias
técnicas e tecnoldgicas do capitalismo? Se mate, se exclui. Obviamente que essa
mesma massa sobrante sdo corpos negros, mulheres negras, fundamentais para a

acumulacéo de capital. Corpos que foram escravizados e hoje eles ndo interessam mais
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para o capital. A analise mais liberal, financeira, estd chamando essas pessoas de
desalentadas. Sdo pessoas que estdo vivendo nas franjas do sistema social, ficando
marginalizadas. Nesse processo de marginalizacao, a gente cria linhas divisorias de nés

e outros. E esses outros podem ser alvo de tudo. Inclusive da morte.

Ponte — Algumas pessoas tratam a atual situacdo do Rio de Janeiro como uma
guerra. Essa comparacdao € equivalente?

Rosane — Eu acho que sim, porque se vocé trabalha com a ideia de amigo e inimigo, e
que vocé tem que abater o inimigo. Vocé so trabalha nessa perspectiva se vocé trabalha
com guerra. E a mesma coisa a ideia de guerra as drogas. Vocé ndo guerreia com
coisas, com objetos, vocé guerreia com pessoas. O termo “guerras as drogas” € infeliz
ao mesmo tempo que parece ingénuo, revela que se trata de uma guerra contra

pessoas.

Ponte — Como a necropolitica se aplica na questao poder do Estado, antes
exercido pelas colbénias?

Rosane — Do ponto de vista juridico ndo somos mais col6nias, apesar de nunca termos
deixado de ser no ponto de vista politico. O presidente fala em ser soberano, que
ninguém pode mandar na Amazénia, mas antes de ele ter esse discurso ele foi, em uma
perspectiva, colonizado pelos Estados Unidos. O Brasil esta escolhendo ser coldnia. A
colénia tinha uma expropriagdo do corpo, 0 corpo que era escravizado, um corpo
moeda, objeto. O que permanece é o corpo que € matavel. Ndo é mais estatuto juridico
do escravizado, mas digamos que essa escravizacao se da de outras formas. A partir
de imaginarios, de politicas que definem o normal e o desviante, o bem e 0 mal, o belo
e o feio. A gente vai vendo essas hierarquias se mantendo, o fantasma da escraviddo e
da coldnia € uma presencga muito forte. Inclusive orienta politicas contemporaneas. Eu
uso sempre o exemplo da violéncia obstétrica. Uma das modalidades da violéncia
obstétrica é que quando falta anestesia nos hospitais publicos qual é a ordem? Que ndo
apliqguem procedimentos anestésicos em mulheres negras, porque se supfe que
mulheres negras resistam mais a dor. Da onde que vem essa informacdo? Da colbnia,
da escraviddo. Por mais que essa regra nao seja escrita, ela orienta a politica de Estado,
porgue isso acontece no SUS. E o que se chama de conjunto das regras no escritas,
gue esta no nosso imaginario. Nao ha comocédo porque esse corpo ja tem escrito a
possibilidade de ser abatido. A gente ndo vai para a Avenida Paulista, ndo vai para as

orlas de Copacabana.
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Ponte — Como vocé avaliou o discurso de Jair Bolsonaro na ONU nesta terca-
feira?

Rosane — Todo mundo esta dizendo que é vergonhoso, mas € muito violento. Um
presidente que diz que tem que proteger as familias e as nossas criancas da “ideologia
de género”, mas é o mesmo presidente que diz que nao tem que proteger a familia da
violéncia. Quer dizer, a Agatha morreu na sexta-feira e o presidente vai para a ONU
dizer que tem que proteger as criangas da perverséo sexual? E violento, é desrespeitoso
com os pais daquela crianga. Ou seja, ele ndo respeita familia nenhuma. Ndo se
solidarizar nesse momento com o que ¢ a tragédia da morte da Agatha é de uma

violéncia extrema.

Fonte: BORGES, Rosane. O que é necropolitica. E como se aplica a seguranca publica no
Brasil. Publicada em: 25/09/2019. [Entrevista cedida a Mariana Ferrari]. Ponte [on-line]
Disponivel em: https://ponte.org/o-que-e-necropolitica-e-como-se-aplica-a-seguranca-publica-
no-brasil/. Acesso em: 10 mar. 2024.



